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1. Metryczka programu

e | etap edukacyjny, klasy I-lll, nauczanie wczesnoszkolne

e Wymiar godzin: 2 zajecia po 45 minut tygodniowo

e Program przewidziany jest na trzyletni podstawowy kurs jezyka angielskiego, obejmujacy
180 godzin nauki (3 lata x 30 tygodni). Pozostaty czas przewidziano na powtérki, lekcje
okolicznosciowe, dodatkowe zajecia rozwijajgce pozytywne nastawienie ucznidw do nauki
jezyka oraz indywidualizacje pracy i dostosowanie jej tempa do mozliwosci uczniéw.

e Adresaci programu: program jest adresowany do nauczycieli uczagcych w klasach I-lll lub
zespotéw nauczycieli, dyrektoréw sprawujacych nadzér pedagogiczny oraz rodzicow
uczniow, zainteresowanych przebiegiem i efektywnoscig procesu ksztatcenia jezykowego
swoich dzieci.

e Podstawa prawna: Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w
sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej
ksztatcenia ogdlnego dla szkoty podstawowej, w tym dla uczniéw z niepetnosprawnoscia
intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia ogdlnego dla branzowej
szkoty | stopnia, ksztatcenia ogdlnego dla szkoty specjalnej przysposabiajgcej do pracy oraz
ksztatcenia ogdlnego dla szkoty policealnej (Dz. U. z dnia 24 lutego 2017 r., poz. 356)

o Kontekst: program zaktada nauke jezyka angielskiego jako swego rodzaju kontynuacje
nauczania na bazie przygotowania dzieci do postugiwania sie jezykiem obcym nowozytnym,
w ramach ktérego dziecko rozumie bardzo proste polecenia w jezyku obcym nowozytnym i
reaguje na nie; uczestniczy w zabawach, np. muzycznych, ruchowych, plastycznych,
konstrukcyjnych, teatralnych; uzywa wyrazow i zwrotéw majacych znaczenie dla danej
zabawy lub podejmowanych czynnosci; powtarza rymowanki i proste wierszyki, Spiewa
piosenki w grupie, rozumie ogdlny sens krétkich historyjek opowiadanych lub czytanych,
gdy s3 wspierane np. obrazkami, rekwizytami, ruchem, mimika, gestami’. Ksztatcenie
jezykowe, zainicjowane w wychowaniu przedszkolnym i rozpoczete w klasach I-lll, jest
nastepnie kontynuowane w kolejnych etapach edukacyjnych.

W edukacji wczesnoszkolnej uczniowie majg osiggnac poziom biegtosci jezykowej okreslany
w Europejskim Opisie Ksztafcenia Jezykowego jako poziom Al, z zaleceniem nawigzania
do odpowiedniego Portfolio jezykowego, opracowanego na podstawie wymagan
opisanych w ESOKJ (Portfolio dla dzieci w wieku 6-10 lat).

W osmioletnim toku ksztatcenia jezykowego w szkole podstawowej uczniowie o0siggng
poziom biegtosci A2+ (B1 w zakresie rozumienia wypowiedzi), a uczacy sie w oddziatach
dwujezycznych A2+/B1°. Proponowany w programie kurs Hello Explorer jest pierwszym
etapem 8-poziomowej serii Explorer do nauki jezyka w szkole podstawowej.

! Rozporzadzenie Ministra Edukacji z dnia 14 lutego 2017 roku w sprawie podstawy programowej wychowania
przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego dla szkoty podstawowej, w tym dla uczniow
niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia ogdlnego dla
branzowej szkoty | stopnia, ksztatcenia ogélnego dla szkoty specjalnej przysposabiajgcej do pracy oraz
ksztatcenia ogdlnego dla szkoty policealnej (Dz. U. z dnia 24 lutego 2017 r., poz. 356).

2 Rozporzadzenie Ministra Edukacji z dnia 14 lutego 2017 roku w sprawie podstawy programowe;j ... (jw.).



2. 0 autorce

Dorota Sikora-Banasik jest nauczycielem i dydaktykiem wczesnoszkolnego nauczania jezykéw obcych.
Byta zatozycielem iredaktorem naczelnym czasopisma ,Poliglota. Edukacja Jezykowa Dzieci” oraz
wspotorganizatorkg ogdlnopolskich konferencji zwigzanych z tg tematyka. Przez wiele lat tworzyta
czasopismo ,Z angielskim od dziecka”. Jest wspdtautorka Europejskiego portfolio jezykowego dla
dzieci od 6 do 10 lat oraz przewodnika metodycznego do portfolio Europek na zajeciach jezykow,
ksigzki Inteligencje wielorakie na zajeciach jezyka angielskiego, czyli jak skutecznie i ciekawie uczyc
dzieci w mftodszym wieku szkolnym, przewodnikdbw metodycznych do  podrecznikéw
wczeshoszkolnego nauczania jezyka angielskiego oraz autorka licznych materiatéw dydaktycznych dla
nauczycieli jezykdw obcych. Jest takze redaktorkg tomu Wczesnoszkolne nauczanie jezykéw obcych.
Zarys teorii i praktyki oraz nauczycielky jezyka angielskiego dzieci w oddziatach przedszkolnych i
klasach I-lll.

3. Uczestnicy procesu edukacyjnego

Program zaktada trojpodmiotowosé oddziatywan wychowawczych i ksztatcgcych: uczen—szkota—dom
rodzinny, a uczestnikami procesu edukacyjnego sg uczniowie, nauczyciele oraz rodzice uczniow.

3.1. Uczniowie
Zgodnie z ustawg z 29 grudnia 2015 r. o zmianie ustawy o systemie oswiaty oraz niektdrych innych
ustaw (Dz.U. z 2016 r. poz. 35) uczniami klasy pierwszej szkoty podstawowej sg przede wszystkim
dzieci siedmioletnie, choé¢ mogg to tez by¢ dzieci szeScioletnie, ktére rozpoczynajg nauke w szkole na
whniosek rodzicow. Uczniowie beda kontynuowac edukacje w osmioklasowej szkole podstawowej
poszerzajac i pogtebiajgc wiadomosci zdobyte w pierwszym roku nauki.
Ucznidw w tym wieku cechuje:

e ogromna ciekawosc¢ sSwiata i checi poznawcze,

e wielozmystowy odbidr otaczajgcej je rzeczywistosci i jej eksploracja,

e krotkie okresy koncentracji i skupienia uwagi,

e kinestetyczny styl uczenia sie,

e dominacja pamieci mechanicznej nad logiczng,

e przewaga pamieci i uwagi mimowolnej nad dowolng, nastawiong na aktywne

zapamietywanie,
e przewaga i pierwotnos¢ uczenia sie receptywnego w stosunku do produkgcji jezykowej,
e szybkie zapamietywanie przyswojonego materiatu, potgczone z szybkim zapominaniem
nowych tresci,

e rozumienie sytuacji poprzedzajgce rozumienie jezyka, jaki zostat w tej sytuacji uiyty3.
W programie uwzgledniono uwarunkowania procesu ksztatcenia wynikajace ze specyfiki etapu
rozwojowego ucznidow, czynniki wptywajace na efektywnos$¢ uczenia sie jezykdw obcych, stosowanie

* Komorowska H. (2002). Metodyka nauczania jezykéw obcych. Warszawa: Fraszka Edukacyjna. Str. 517.



odpowiednich metod, technik i materiatéw dydaktycznych oraz indywidualne i rozwojowe cechy
ucznidw i potrzebe indywidualizacji nauki oraz ksztattowania umiejetnosci uczenia sie.

Program zaktada rozwijanie w uczniach poczucia odpowiedzialnosci za ich postawe i funkcjonowanie
na zajeciach jezykowych. Sg oni aktywnym uczestnikiem procesu edukacyjnego i, mimo ich mfodego
wieku, réwniez od nich samych zalezy efektywnos¢ ksztatcenia. Nalezy wiec wyrabia¢ u nich nawyk
coraz bardziej swiadomego kierowania motywacjg i koncentracjg oraz przeciwstawiania sie
wewnetrznym i zewnetrznym czynnikom zakiécajacym tok zaje¢.

3.2. Nauczyciele
Program przeznaczony jest do wykorzystania przez nauczycieli (lub zespoty przedmiotowe) uczacych
jezyka angielskiego w klasach I-lll szkoty podstawowe;.

Wedtug rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 1 sierpnia 2017 r. w sprawie
szczegotowych kwalifikacji wymaganych od nauczycieli* prowadzenie zaje¢ z jezyka angielskiego
mozna powierzy¢:

e nauczycielowi edukacji wczesnoszkolnej, ktéry ukonczyt metodyczny kurs kwalifikacyjny oraz
posiada $wiadectwo znajomosci jezyka (FCE, TOEFL lub ESOL),

e osobie, ktéora ukonczyta studia pierwszego lub drugiego stopnia na kierunku filologia
angielska i posiada przygotowanie pedagogiczne.

Nauczyciele jezyka w mtodszych klasach, bez wzgledu na rodzaj kwalifikacji, jakie uprawniajg ich do
nauczania w miodszych klasach, powinni posiada¢ wysokie kompetencje pedagogiczne i
wychowawcze oraz:

e dobrg znajomosci predyspozycji dzieci do nauki jezykdw obcych i ich styléw uczenia sie,

e umiejetnosci wtasciwej organizacji i planowania procesu dydaktycznego,

e orientacje w publikacjach na temat wczesnoszkolnego nauczania jezykéw,

e umiejetno$¢ opowiadania historyjek, bajek itp. z wykorzystaniem stosownej modulacji gtosu,
mimiki, gestoéw i prostego stownictwa,

e umiejetnosci artystyczne (teatralne, muzyczne, plastyczne),

e znajomosc¢ kultury i zwyczajéw krajéw anglojezycznych’.

Program niniejszy ma na celu wsparcie nauczycieli w procesie nauczania dzieci oraz pomoc w
planowaniu, monitorowaniu i ewaluacji wtasnej pracy. Nauczyciele w klasach I-lll, rozpoznajac
mozliwosci ucznidw, w tym uczniéw o specjalnych potrzebach edukacyjnych, postuguja sie wtasnymi
twdrczymi rozwigzaniami w zakresie realizacji tresci podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego
dla szkoty podstawowe;.

Nauczanie jezyka angielskiego na tym etapie edukacji szkolnej pozostaje elementem nauczania
zintegrowanego i jako takie powinno by¢ maksymalnie spdjne z tym, co sie dzieje na innych lekcjach.
Uczenie sie jako proces twérczy samo w sobie wyklucza istnienie jednego tylko wzoru
organizacyjnego czy metodycznego. Nauczyciele, organizujgc zajecia, planujg proces wychowania, w
ktorym realizowane zadania pomagajg uczniom poznaé wartosci i adekwatne do nich zachowania

* Dz.U. z dnia 24 sierpnia 2017 r., poz. 1575.
> lluk J. (2002). Jak uczy¢ mate dzieci jezykdw obcych? Katowice: Wydawnictwo Gnome. Str.39.



oraz osiggnac¢ sukces budujgcy poczucie wtasnej wartosci ucznidw i rozwijajgcy motywacje i
zamitowanie do dalszej nauki®. W klasie szkolnej to nauczyciel zapewnia uczniom poczucie
bezpieczenstwa, a dobra relacja z uczniem, zaspokojenie potrzeby wiezi i wsparcia majg wptyw na
pozytywny stosunek ucznia nie tylko do jezyka ale i takze do kultury, ktorej jest nosnikiem.

Nauczyciel powinien da¢ dziecku mozliwos¢ aktywnosci jezykowej i ,,wyprobowania” jezyka obcego,
tak aby miato ono poczucie, ze postugujac sie jezykiem obcym, jest w stanie nie tylko osigga¢ cele
jezykowe, lecz takze wywotywaé pozadane zachowania - zwraca¢ uwage i pozyskiwac
zainteresowanie adresata wypowiedzi, przekazywac¢ informacje, inicjowaé pewne dziatania. Btedy
popetniane przez ucznia nie powinny by¢ krytykowane.

Nauczyciel jest odpowiedzialny takze za kreowanie przyjaznej atmosfery na lekcji. Jak pokazuja
badania, dobra, przyjazna atmosfera poprawia funkcjonowanie psychiczne ucznidw i wptywa na
lepszy przeptyw informacji w mdzgu, dzieki czemu nowe struktury badz frazy sg przyswajane duzo
szybciej i trwale’.

Analiza tresci programowych zawartych w programie pomoze nauczycielom:
e zdefiniowad wtasciwe podejscie pedagogiczne i dydaktyczne,
o okresli¢ dtugo- i krétkoterminowe cele nauczania,
e dokonac¢ witasciwego wyboru podrecznika,
e opracowac rozktad materiatu,
e witasciwie ewaluowad i dobra¢ materiaty oraz pomoce dydaktyczne,

e poprowadzi¢ proces dydaktyczny skoncentrowany na indywidualnym tempie rozwoju
dziecka i jego mozliwosciach uczenia sie,

e dobra¢ odpowiednie sposoby kontroli i oceniania ucznia, naby¢ umiejetnosc
przeprowadzania ,,na biezgco” nieformalnej diagnozy oraz systematycznego przekazywania
uczniowi i jego rodzicom (opiekunom prawnym) informacji zwrotnej na temat poziomu
osiagnieé/postepdw ucznia w zakresie poszczegdlnych umiejetnosci jezykowych®,

e wyrabia¢ u ucznidw wiasciwe nawyki samoksztatceniowe, prowadzgce do autonomii w
procesie uczenia sie.

3.3 Rodzice

W nowoczesnym procesie edukacyjnym rodzice s3 jego zintegrowanym elementem. To oni wystepujg
w roli pierwszych nauczycieli dziecka i chcg monitorowaé jego dalszg edukacje. Program ma na celu
przyblizenie im zatozen ksztatcenia jezykowego dzieci w mtodszym wieku szkolnym, okreslenie celéw
uczenia sie, sposoboéw ich realizacji oraz wiasciwych metod i technik stuzgcych efektywnej nauce.
Program podaje takze przewidywane osiaggniecia jezykowe ucznia koriczacego klase pierwszg i
nastepnie — trzecia.

Analiza tresci programowych powinna doprowadzi¢ do:

e znajomosci uwarunkowan rozwojowych ksztatcenia jezykowego w mtodszych klasach,

e Rozporzadzenie Ministra Edukacji z dnia 14 lutego 2017 roku w sprawie podstawy programowej (op. cit.).

7 Janicka M. (2014). Pakiet metodyczny dla nauczycieli jezyka obcego. Warszawa: Wydawnictwo ORE <
file:///C:/Documents%20and%20Settings/dell/Moje%20dokumenty/Downloads/pakiet%20metodyczny%201%
20(1).pdf >. Str. 15.

8 Rozporzadzenie Ministra Edukacji z dnia 14 lutego 2017 roku w sprawie podstawy programowe;j (op. cit.).
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e realistycznego wyznaczenia celéw i efektéw nauczania wtasnego dziecka,
e przemyslanej akceptacji stosowanych przez nauczycieli metod i technik pracy z dzie¢mi,
e wspodtpracy z nauczycielem oraz wspierania ucznia w osigganiu jak najlepszych wynikow.

4. WarunKi realizacji programu

Realizacja programu obejmuje trzy lata nauki w klasach I-lll. Charakteryzujg jg (okreslone w ogélnych
warunkach realizacji zatozen podstawy programowej): spokdj i systematycznos¢ procesu nauki,
wielokierunkowo$¢, dostosowanie tempa pracy do mozliwosci psychoruchowych kazdego ucznia oraz
dostosowanie poznawanych zagadnieri do mozliwosci percepcyjnych ucznia®.

W ksztatceniu jezykowym na | etapie edukacyjnym, ktére ma stanowié baze i punkt wyjscia do nauki
w klasach IV=VIIl, nauka powinna by¢ organizowana wedtug zalecanych w Podstawie zasad, miedzy
innymi:

e niezbedne jest zapewnienie przez szkote zajec z takiego jezyka obcego nowozytnego, ktdrego
nauka moze by¢ kontynuowana na Il i lll etapie edukacyjnym (odpowiednio w klasach IV-VIII
szkoty podstawowej i w szkole ponadpodstawowej);

e sala, w ktdrej odbywa sie nauka jezyka, powinna dawa¢ mozliwosci przeprowadzania ¢wiczen
jezykowych wymagajacych ruchu, w tym ¢wiczen w parach i matych grupach, oraz winna by¢
odpowiednio wyposazona (dostep do stownikéw, pomocy wizualnych, odtwarzacz ptyt CD /
plikéw dzwiekowych, komputer ze statym tgczem internetowym);

e podczas zaje¢ zaleca sie wykorzystywanie autentycznych materiatéw Zrédtowych, w tym
materiatdw z uzyciem narzedzi zwigzanych z technologiami informacyjno-komunikacyjnymi.

5. Koncepcje pedagogiczne programu

Program uwzglednia zatozenia ,wczesnego startu jezykowego”'®, tworzac uczniom warunki do
poznawania réoznorodnosci jezykowej i kulturowej Europy oraz stanowigc podwaliny zapewnienia
ciggtosci nauczania jezykdw obcych w catym systemie szkolnym.

5.1. Pedagogika holistyczna

Program jest oparty na zasadach pedagogiki holistycznej, ktdra za cel nadrzedny stawia sobie rozwdj
osobowosci dziecka i przygotowanie go do twdrczego zycia we wcigz dynamicznie zmieniajgcym sie
Srodowisku. Aby sprosta¢ tym wyzwaniom, w edukacji dgzy sie do catosciowej integracji bodzcéw
zewnetrznych, w celu stworzenia spojnego obrazu Swiata.

? Rozporzadzenie Ministra Edukacji z dnia 14 lutego 2017 roku w sprawie podstawy programowe;j (op. cit.).
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Przedmiotem edukacji staje sie otaczajagcy ucznia Swiat rozumiany catosciowo, a nie przez
fragmentaryczng wiedze przedmiotowa. Ptaszczyzny integracji poszczegdlnych zaje¢ moga byc rdine,
wazne jest natomiast, aby proces nauczania byt oparty na otaczajgcej dziecko rzeczywistosci, ktorej
analiza doprowadzi je do ogdlnych praw spotecznych i naukowych, prowadzac od problemdéw mu
najblizszych do spraw coraz luzniej zwigzanych z codziennym zyciem. W toku tego procesu musi
znalez¢ sie miejsce na praktyczng oraz badawczg dziatalnos¢ ucznidw, co przyswajanie wiedzy czyni
bezposrednim i aktywnym. Jak czytamy w dokumencie podstawy programowej, edukacja w
pierwszym etapie wymaga niezwyktej starannosci w doborze tresci, srodkéw, strategii, metod
ksztatcenia, aby ukaza¢ uczniom scalony obraz $wiata i utatwié¢ jego rozumienie™.

Dlatego tez, mimo najczestszego ,wydzielenia” zaje¢ jezykowych z catosci edukacji zintegrowanej,
majg one wcigz stanowic integralng czesé¢ ksztatcenia na poziomie wczesnoszkolnym. Nastepuje
zintegrowanie przez realizowanie tresci zogniskowanych w kregi tematyczne, bliskie dziecku, jego
Srodowisku i doswiadczeniom. Zintegrowanie polega takze na zbieznosci metod i technik pracy oraz,
przede wszystkim, na traktowaniu ucznia podmiotowo, zaréwno podczas procesu dydaktycznego,
jak i przy diagnozie i ocenianiu jego postepéw. Uczen jest podmiotem edukacji, zatem pod uwage
muszg by¢ wziete jego potrzeby, zainteresowania, mozliwosci i preferencje oraz wszelkie
uwarunkowania procesu rozwoju, ktére odnoszg sie do ucznia wtasnie, tgcznie z jego komfortem
psychicznym i fizycznym.

5.2. Nauczanie jezyka angielskiego w Kklasach I-III jako element

zintegrowanej edukacji wczesnoszkolnej

Ze wzgledu na specyficzne cechy rozwojowe matych uczniéw realizowanie tresci zawartych w
podstawie programowe] ksztatcenia ogoélnego z zakresu jezyka obcego nowozytnego powinno
przebiega¢ w sposdb spdjny z tresciami podstawy programowe] ksztatcenia ogdlnego dla edukacji
wczesnoszkolnej z zakresu edukacji polonistycznej, matematycznej, spotecznej, plastycznej,
technicznej, informatycznej i muzycznej. Ponadto podstawa programowa naktada na nauczycieli
jezyka obowigzek zapoznania sie z cata podstawg programowaq ksztatcenia ogdlnego dla szkoty
podstawowej z zakresu edukacji wczesnoszkolnej i na biezgco sledzenia jej realizacji, tak aby edukacja
z zakresu jezyka obcego nowozytnego wspierata tresci nauczania okreslone dla pozostatych edukac;ji i
byta przez nie wspierana, przede wszystkim w zakresie kluczowych pojeé i umiejetnosci, takich jak np.
liczenie, pisanie’. Program zakfada wiec nauczanie jezyka angielskiego , po $ladach” innych edukacji,
tak aby przyswojone (lub, w niektérych przypadkach, zasygnalizowane) tresci z zakresu ksztatcenia
jezykowego mogty by¢ prezentowane lub nauczane na bazie okreslonej wiedzy i umiejetnosci
nabytych w toku ksztatcenia w edukacji wczesnoszkolnej. Zintegrowane sg metody ksztatcenia,
zbiezne techniki pracy, przy czym te, stosowane na zajeciach jezykowych, rdézinig sie stopniem
komplikacji, uproszczeniem materiatu jezykowego, a mimo skoncentrowania na rozwoju wybranych
umiejetnosci w ramach sprawnosci jezykowych zmierzajg do realizacji nadrzednego celu, jakim jest
wspieranie wszechstronnego rozwoju dziecka.

1 Rozporzadzenie Ministra Edukacji z dnia 14 lutego 2017 roku w sprawie podstawy programowej (op. cit.).
© Rozporzadzenie Ministra Edukacji z dnia 14 lutego 2017 roku w sprawie podstawy programowej (op. cit.).



W toku dziatan dydaktycznych nauczyciele, takze jezykowcy, powinni uwzgledni¢ trzy naturalne
strategie uczenia sie dzieci:

e percepcyjno-odtwodrczg (uczen uczy sie wedtug przedstawionego wzoru — nasladuje),

e percepcyjno-wyjasniajgcg (uczen uczy sie czeSciowo wedtug wzoru, szuka wyjasnien i

podpowiedzi),
e percepcyjno-innowacyjng (uczen przeksztatca informacje i tworzy innowacje, w tym wtasne
strategie myslenia)®.

Organizowanie procesu nauczania jezyka ,po $ladach” innych edukacji sprzyja prowokowaniu
sytuacji, w ktérych uczniowie mogliby zastosowaé strategie percepcyjno-innowacyjne. Jezyk bedzie
tutaj medium, srodkiem wyrazu, a nie trescig i celem nauczania. Pozwala to na — deklarowane w
podstawie programowej — ,stwarzanie sytuacji edukacyjnych sprzyjajagcych poznawaniu i rozwijaniu
przez dzieci wtasnych zainteresowan i pasji’**, ktdre przeciez czesto rodzg sie w toku realizacji tresci z
zakresu catej edukacji wczesnoszkolnej. Ciekawy materiat pogladowy, odwotanie sie do informacji
przekazanych uczniom w ramach innych edukacji lub do wydarzen biezgcych (np. rozgrywek
pitkarskich lub kolekcjonowanych przez uczniéw kart z sylwetkami najbardziej znanych pitkarzy,
chocby przy nauczaniu struktury z zdaniowej czasownikiem can), pozytywna reakcja uczgcego na
tematy proponowane przez samych uczniéw — powinny nie tylko urozmaica¢ zajecia, ale i czesto
stanowic ich o$ oraz tres¢. Kognitywne rozumienie przedstawionych powyzej tresci i zagadnien,
zanim zostang przekazane w jezyku obcym, jest w wielu przypadkach niezbednym warunkiem ich
efektywnej realizacji.

W podstawie
programowej dla W podreczniku Hello Explorer 1
klas 1-3

Rozwoj Cwiczenie umiejetnosci rozpoznawania i rozumienia swoich emoc;ji i uczué,

emocjonalny, oraz nazywania ich (np. Potqcz zdjecia z nazwami odpowiednich emocji.

spoteczny i Nastepnie powiedz, jak sie czujg osoby na kazdym zdjeciu.)

poznawczy Cwiczenie umiejetnosci samodzielnego i refleksyjnego myslenia (np.
Pokoloruj rysunki, ktore potrafisz juz nazwac po angielsku.). Elementy
samooceny w kazdym rozdziale.

Edukacja Pierwsze dwa tygodnie to okres bezliterowy, nauka pisania rozpoczyna sie od

polonistyczna rysowania szlaczkéw, pisanie po sladzie wprowadzone od drugiego semestru
klasy pierwszej. W kazdym rozdziale krétka historyjka obrazkowa, ikonki
utatwiajgce rozumienie polecen, zabawy teatralne.

Edukacja Zadania polegajace na liczeniu, rozpoznawaniu figur i sekwencji, tworzeniu

matematyczna zbioréw, zadania wymagajgce logicznego myslenia, gry planszowe (np. Policz
zabawki po angielsku i zakres! ich wtasciwgq liczbe. Ilu przedmiotow brakuje w
kazdym zbiorze? Zakresl jeden wyraz w rzedzie, ktory nie pasuje do
pozostatych.).

Edukacja spoteczna Promowanie pracy w parach, zespotach, realizacja projektéw, wspieranie
uczniéw w poznawaniu wtasnego swiata i opowiadania o nim (Me & my...),

Edukacja Rozpoznawanie wybranych zwierzat i ich srodowiska zycia (np. Wskaz, gdzie

przyrodnicza mieszkajg poszczegdlne zwierzeta.), rozpoznawanie i nazywanie zjawisk
pogodowych, rozpoznawanie flagi, stolicy i mapy Polski.

B Rozporzadzenie Ministra Edukacji z dnia 14 lutego 2017 roku jw.
% https://men.gov.pl/wp-content/uploads/2016/11/podstawa-programowa-%E2%80%93-jezyk-obcy.pdf
[projekt z 31.11.16].
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https://men.gov.pl/wp-content/uploads/2016/11/podstawa-programowa-%E2%80%93-jezyk-obcy.pdf

Edukacja Postugiwanie sie udostepniong technologig - interaktywne ¢wiczenia
informatyczna przygotowane w ramach oprogramowania do tablic multimedialnych.

Edukacja muzyczna Ponad 30 piosenek i wyliczanek w jezyku angielskim, w kazdym rozdziale
propozycje zabaw ruchowych z wykorzystaniem elementéw dramy

Edukacja plastyczna | Zadania polegajace na pokolorowaniu obrazkéw, narysowaniu i opowiedzeniu
np. o ulubionym zwierzatku czy zabawie, w kazdym rozdziale propozycje
pracy projektowej w formie plakatu wykonanego technikg wydzierania,
wyklejania i modelowania lub innej pracy plastycznej.

5.3. Indywidualizacja nauczania

Uczenie sie jezyka to proces bardzo ztozony, ktéry przebiega w sposdb bardzo indywidualny. ,Nie ma
takich dwdch uzytkownikdw jezyka, ktérzy posiadaliby takie same kompetencje lub u ktdérych rozwdj
tych kompetencji przebiegatby w taki sam sposob” . Realizowanie programu nauczania
skoncentrowanego na dziecku, na jego indywidualnym tempie rozwoju i mozliwosciach uczenia sie'®
wymaga indywidualizacji nauczania. Nalezy wzig¢ pod uwage mozliwosci poznawcze ucznia oraz
zwréci¢ uwage na sposdb, w jaki bada otaczajacy go sSwiat. W mysl podstawy programowe;j
nauczyciele powinni zna¢ funkcje stosowanych metod i dostosowywac je do stylu uczenia sie swoich
ucznidw. Warsztat pracy nauczyciela powinien opiera¢ sie na wspotczesnych podstawach
naukowych’.

W proponowanych materiatach dydaktycznych znajdujg sie elementy dla uczniéw reprezentujacych
kazdy z rodzajéw predyspozycji percepcyjnych, czyli dla wzrokowcéw, stuchowcéw oraz
kinestetykow.

Predyspozycje Ogdlna charakterystyka uczacego sie'®

percepcyjne

e system Uczy sie, patrzac i obserwujac. Lubi zadania, ktére polegajg na rysowaniu,

wzrokowy odwzorowywaniu, pisaniu. Aby lepiej zapamietac¢ przyswajany materiaf,
uczen powinien czytac oraz wpatrywac sie w okreslone stowa lub zwroty.

e system Uczy sie, stuchajac historyjek, bajek, dialogéw oraz powtarzajac na gtos

audytywny to, co ustyszy. Lubi zadania, w ktérych gtéwnym dziataniem jest

$piewanie, recytowanie, powtarzanie czy odtwarzanie ze stuchu.
Zapamietywanie utatwia mu gtosne powtarzanie materiatu.

e system Uczy sie, wykonujgc rézne ruchy i reagujac catym ciatem. Preferuje te

kinestetyczny zadania, ktére polegajg na manipulowaniu przedmiotami, poruszaniu sie,
taniczeniu. taczenie stowa z ruchem jest dla niego najlepszym sposobem
na zapamietanie.

r Europejski System Opisu Ksztatcenia Jezykowego: uczenie sie, nauczanie, ocenianie. (2001). Council of Europe
(2003). Warszawa: Wydawnictwo CODN. Str. 27.

16 Rozporzadzenie Ministra Edukacji z dnia 23 grudnia 2008 roku w sprawie podstawy programowe;j
wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogdlnego w poszczegdlnych typach szkédt (Dz.U z 2009 r. Nr 4, poz.
17).

v Rozporzadzenie Ministra Edukacji z dnia 14 lutego 2017 roku w sprawie podstawy programowej (op. cit.).

'® Tabela przygotowana na podstawie: Kotarba-Kariczugowska M. (2009). Gry i zabawy (z). jezykiem obcym... W:
Sikora-Banasik D. (red.). Wczesnoszkolne nauczanie jezykdw obcych. Zarys teorii i praktyki. Warszawa:
Wydawnictwo CODN. Str. 200-213.
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Program uwzglednia takze zatozenia Teorii Inteligencji Wielorakich Howarda Gardnera, ktory opisat

osiem typow inteligencji. Model ten wskazuje, ze kazda osoba dysponuje wszystkimi typami

inteligencji w réznych kombinacjach i wifasnie od sSrodowiska zalezy, w jakim zakresie sg one

rozwijane’. Z jednej wiec strony nalezy okresli¢ profil inteligencji ucznia i tak planowaé aktywnosci

oraz dobiera¢ materiat dydaktyczny, zeby dostarczy¢é mu pozadanych i stymulujgcych bodzcéw, z

drugiej zas, przez odwotywanie sie do rdéznych typow inteligencji, powinno przyczyniaé sie do

rozwijania ucznia jako petnej i ztozonej intelektualnie i emocjonalnie indywidualnosci.

Typ inteligencji

Przyktadowa zindywidualizowana charakterystyka uczacego sie
dziecka®

e jezykowa

Ola lubi zajecia jezykowe. Bardzo chetnie uczy sie nowych stéw i
wyrazen. Szybko przyswaja sobie nowe struktury i potrafi je
zastosowaé w roznych, coraz to nowych kontekstach. Podczas lekcji
przypomina sobie stowa, wyrazenia, a nawet piosenki, ktérych
nauczyta sie w przedszkolu. Innym, ktérzy majg czasem trudnosci ze
zrozumieniem polecen Pani wydawanych w nauczanym jezyku,
bardzo skutecznie te polecenia ttumaczy oraz wyjasnia podawane
zasady gier i zabaw.

® muzyczna

Kasia na kazdej lekcji jezyka gtosno spiewa wszystkie piosenki i rapy.
Uwielbia uczyé sie nowych piosenek. Lubi te elementy lekcji, kiedy
uczniowie powtarzajg cos$ chodralnie, skandujg lub rytmizujg frazy
jezyka. Kasia lubi takze, gdy nagraniom audio, ktdre Pani odtwarza na
lekcjach, towarzyszg ciekawe efekty dziwiekowe, np. warczenie
jadgcych samochoddéw czy odgtosy zwierzat wiejskich. Uczennica
pochodzi z rodziny o muzycznych tradycjach, a sama uczeszcza
jeszcze do szkoty muzycznej i uczy sie gry na skrzypcach.

¢ matematyczno-
logiczna

Wojtek lubi, gdy na zajeciach jezykowych tworzy sie mapy mysli,
gromadzi nowe stowa w zbiory tematyczne (np. tworzy
skategoryzowany stowniczek obrazkowy). Chetnie bawi sie w gry
wykorzystujgce tzw. ,dryle jezykowe”, gdzie nalezy wymieniac
elementy leksykalne w schematach zdan lub wypowiedzi.

e przestrzenna

Igor chetnie przeglada podrecznik i przyglada sie zamieszczonym tam
ilustracjom. Bardzo sie cieszy, gdy Pani zapowiada, ze na lekcji zajma
sie ,,nowg strong” w ksigzce. Jego ulubione zajecia z jezyka, to te, na
ktorych z pudetka po herbacie dzieci zrobity prawdziwe domki, w
ktorych ,mieszkat” maty piesek. Piesek byt bardzo ruchliwy, skakat po
swoim domku, byt na nim, pod nim, w srodku i obok i caty czas trzeba
byto odpowiadaé na pytanie Pani: Where is the dog?

e kinestetyczna

Kacper nigdy dtugo nie usiedzi na jednym miejscu, lubi wiec te
fragmenty zajec, podczas ktdrych Pani zarzadza rézne gry i zabawy.
Na przyktad kiedy gra sie w ,gorgce krzesta” i ten, kto nie ma krzesta,
na ktéorym moze usigé¢, musi odpowiedzie¢ na pytanie, co
przedstawia pokazywana przez Panig karta obrazkowa. Kacper lubi
tez piosenki ,z pokazywaniem”, takie, ktédrym towarzyszy

¥ pamuta M., Sikora-Banasik D. (2008). Inteligencje wielorakie na zajeciach jezyka angielskiego: czyli jak
skutecznie i ciekawie uczy¢ dzieci w mtodszym wieku szkolnym. Warszawa: Wydawnictwo CODN. Str. 6.
Gardner H. (2001). Inteligencja. Wielorakie perspektywy. Warszawa: WSiP. Str.157-158.

%% Sikora-Banasik D. (2011). Inteligencje wielorakie, czyli jaki jest sposéb na efektywng nauke jezykéw obcych w
mtodszych klasach. Jezyki Obce w Szkole, nr 1.
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odpowiednia gestykulacja. Inteligencja kinestetyczna Kacpra
potrzebuje duzo ruchu do rozwoju.

przyrodnicza

Madzia najbardziej lubi uczy¢ sie ,0 réznych zwierzetach”. Kiedy na
lekcjach jezykowych wszyscy robili wystawke pt. ,,In the jungle”, przy
uzyciu réznych pluszakow i plastykowych zwierzatek, Magda czuta sie
odpowiedzialna za dobry efekt wspdlnej pracy i wielokrotnie
wszystko poprawiata i zmieniata. W konkursie stownikowym o dzikich
zwierzetach zajeta pierwsze miejsce — pamietata najwiecej stéw
bedacych nazwami tych zwierzat. Nauczyfa sie ich nie tylko na lekc;ji,
ale takze i w domu, gdzie do tworzenia kolejnych , kart obrazkowych”
zaangazowata catg rodzine.

intrapersonalna

Basia zawsze na poczatku lekcji oznajmia Pani, w jakim jest humorze,
np. jesli poktdcita sie z Martynka, z ktérg siedzi, Pani od razu dowie
sie, jakie sq Basi uczucia zwigzane z tg sprzeczka. Basia lubi, gdy Pani
wyjasnia, jak nauczy¢ sie stdwek albo jak wykonac¢ cwiczenie w
zeszycie — dziewczynka skrupulatnie stosuje sie do tych wskazéwek.
Jest takze dosy¢ emocjonalna, reaguje spontanicznie i z silnymi
emocjami na sukcesy, jakie osigga, uczac sie pilnie. Niestety,
niepowodzenia sg ,oblane” rzesistymi fzami, nawet gdy Pani
ttumaczy, ze nastepnym razem uda sie lepiej... Basie cechuje
samoswiadomos¢ i czesta refleksja nad wtasnym zachowaniem,
mozliwo$ciami, uczeniem sie, motywacjg oraz emocjami.

interpersonalna

Julia jest bardzo zadowolona, gdy Pani organizuje zajecia na dywanie
i wszyscy mogg w koteczku zadawac sobie rézne pytania i na nie
odpowiada¢, np.: What’s your name?, How old are you?, What’s your
favourite colour? Julia lubi takze stuchanie i oglagdanie historyjek
obrazkowych na lekcjach oraz odgrywanie réznych scenek. Kiedys
Pani zarzadzita prace w grupach — dziewczynka bardzo sie wtedy
dobrze bawita i tresci z tej lekcji zapamietata na dtugo. Do dzisiaj
pamieta, co ,,moéwili” przedstawiciele réoznych zawodéw w klasowym
teatrzyku. Julia jest bardzo lubiana przez kolegdw i kolezanki z klasy.

W efektywnym procesie ksztatcenia jezykowego dzieci w wieku wczesnoszkolnym nalezy wzig¢ pod

uwage nie tylko etap rozwoju, na jakim znajduja sie dzieci, i ich indywidualne rdznice rozwojowe, ale

takze jednostkowy sposéb podejscia do jezyka i zajeé¢ jezykowych. W programie uwzgledniono

wyznaczniki indywidualnego podejscia dziecka do zadania, jakim jest uczenie sie jezyka obcego.

Podejscie do
zajec
jezykowych

Charakterystyka ucznia®

o typ ekspresywno-
komunikatywny

Ekstrawertyczny, aktywny, zywy, holistyczny i interakcyjny; z
przyjemnoscig uczestniczy we wszelkich zadaniach. Szybko dostosowuje
sie do zmian, powierzanych rél i symulowanych sytuacji komunikacyjnych.

2 Opracowanie wedtug klasyfikacji H.E. Piepho za: Iluk J. (2002). Jak uczy¢ mate dzieci jezykdw obcych?
Katowice: Wydawnictwo Gnome. Str. 41-42.

13




Jego percepcja oraz préby reprodukcji sg na ogdt spontaniczne, ale mato
doktadne.

e typ koncepcyjny Poszukuje we wszystkim sensu i uzasadnienia. Dlatego czesto zadaje
pytanie ,Dlaczego?” i oczekuje logicznych wyjasnien i uzasadnien; swoimi
pytaniami potrafi zanudzié¢ reszte klasy, doskonale potrafi domysla¢ sie
sensu C¢wiczen i zadan jezykowych, zapisa¢ tres¢ ustyszanego Ilub
przeczytanego tekstu, przy pomocy nauczyciela zredagowaé stosowny

tekst.
e typ gromadzacy Z natury lekliwy, dba o zeszyt ¢éwiczen, stowniczek itp. Notuje, by niczego
fakty jezykowe nie zapomnie¢; cieszy sie z widocznego przyrostu wiedzy jezykowej, mysli

bardzo konkretnie, oczekuje doktadnych ekwiwalentéw w obcym jezyku;
silniej ulega interferencji, poniewaz stara sie wyraza¢ jak w jezyku
ojczystym, jest mniej spontaniczny.

o typ zwracajacy Oczekuje precyzyjnych polecen nauczyciele i instrukcji typu: w jaki sposéb
uwage na reguty mozna sie czegos nauczy¢, jak zapisywaé w zeszycie (margines, szlaczek,
jezykowe rysunek, gdzie podpisy rysunkéw, gdzie wkleja¢ rysunki); oczekuje jasnych,

zrozumiatych regut oraz wzordw, chetnie odpisuje z tablicy albo z plansz.

Wiedza dotyczgca nie tylko wszystkich aspektéw rozwoju dziecka, ale i jego indywidualnych cech
pozwoli na umiejetne dostosowanie materiatu dydaktycznego i form ksztatcenia oraz wiasciwe
wytyczenie celéw wczesnoszkolnego nauczania jezykdw obcych.

5.4. Elementy poznawcze i ksztaltowanie postawy otwartosci wobec innych

kultur

Edukacja jezykowa nie tylko zawiera tresci jezykowe, ale takze przekazuje informacje pozajezykowe,
dotyczace kultury innych krajow, tak aby ksztattowac postawy ciekawosci, szacunku i otwartosci
wobec innych kultur, niekoniecznie tylko tych zwigzanych z jezykiem docelowym, np. przez
zachecanie ucznidéw do refleksji nad zjawiskami typowymi dla kultur innych niz wifasna oraz
stosowanie odniesieri do kultury, tradycji i historii kraju pochodzenia uczniéw?.

Dziatania edukacyjne zawierajace elementy tzw. treningu interkulturowego majg na celu

ksztattowanie nie tylko postawy otwarcia i tolerancji, ale takze otwartosci poznawczej i ciekawosci
innych jezykdw i kultur. Punktem wyjscia przezwyciezania tendencji do zamykania sie w sferze
wtasnych wartosci na rzecz otwarcia jest zawsze poznanie i zrozumienie wtasnej kultury. Kolejnymi
krokami na drodze rozbudzania wrazliwosci interkulturowej jest uwrazliwianie na innosc,
ksztattowanie swiadomosci dotyczgcej rownorzednosci wszystkich kultur czy odwotywanie sie do
doéwiadczen uczniéw i rodzicow?. Wedtug Europejskiego Systemu Opisu Ksztatcenia Jezykowego
kompetencja interkulturowa jest Swiadomoscig i rozumieniem relacji miedzy Swiatem spotecznosci
pochodzenia a $wiatem spotecznosci jezyka docelowego (...), Swiadomoscig istnienia innych kultur
(...) pomagajaca umiesci¢ oba jezyki w szerszym kontekscie kulturowym?.

2 Rozporzadzenie Ministra Edukacji z dnia 14 lutego 2017 roku w sprawie podstawy programowej (op. cit.).
> Nikitorowicz J. (2005). Kreowanie tozsamosci dziecka. Wyzwania edukacji miedzykulturowej. Gdarsk:
Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne. Str. 101.

** Op. cit. Str. 96.
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Wybrane sktadniki kompetencji interkulturowej”, brane pod uwage w planowaniu rozwijania
umiejetnosci miedzykulturowych dzieci we wczesnym wieku szkolnym

Wiedza

Umiejetnosci

Uwarunkowania
osobowosciowe

Umiejetnos¢ uczenia sie

WIEDZA O SWIECIE

WIEDZA
SOCJOKULTUROWA
dotyczaca
codziennego  zycia,
np.

e potraw i positkow
e sposobow
organizacji
wolnego
e standarddéw zycia
o struktur i
stosunkéw
rodzinnych

Czasu

SWIADOMOSC
(WRAZLIWOS()
INTERKULTUROWA

UMIEJETNOSCI

PRAKTYCZNE

e spoteczne

e 7yciowe

UMIEJETNOSCI

INTERKULTUROWE

e dostrzeganie
zwigzkoéw miedzy
kulturg wtasng i obcg

e posredniczenie

miedzy kultura
wtasng a kulturg obca
e radzenie sobie z

nieporozumieniami
interkulturowymi i
wynikajgcymi z nich
konfliktami

® przezwyciezanie
stereotypow

POSTAWY

e otwartosé
zainteresowanie
nowymi
doswiadczeniami,
innymi  osobami i
spoteczerstwami

o sktonnos¢ do
relatywizacji wtasnego
kulturowego  punktu
widzenia

MOTYWACIE
e zewnetrzna i
wewnetrzna
edo komunikowania
sie

SYSTEM WARTOSCI |
POGLADY

STYLE POZNAWCZE

CECHY

OSOBOWOSCIOWE

e rozmownos$¢

e optymizm

e spontanicznos$¢

e zaufania do samego
siebie

WRAZLIWOSC
JEZYKOWA |
KOMUNIKACYJNA

OGOLNA WRAZLIWOSC |
SPRAWNOSC
FONETYCZNA

TECHNIKI
UCZENIA SIE

e umiejetnos¢
skupiania  sie
dostarczanych
informacjach

na

e rozumienie celéw
danego zadania

o efektywne
wspotdziatanie

e szybkie, czeste i
aktywne uzywanie
poznawanego jezyka

UMIEJETNOSCI
HEURYSTCZNE

e umiejetnosc
radzenia sobie z
nowymi
doswiadczeniami
(nowy jezyk, nowi
ludzie, nowe
sposoby
zachowania)

e obserwacja, analiza,
whnioskowanie,
zapamietywanie

e umiejetnosc
wyszukiwania
przekazywania
nowych informacji w
nowym jezyku

» Europejski System Opisu Ksztatcenia Jezykowego: uczenie sie, nauczanie, ocenianie. (2001). Council of Europe
(2003). Warszawa: Wydawnictwo CODN. Str. 94-97.
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5.5. Wdrazanie ucznia do autonomii

Ksztatcenie jezykowe powinno takze przygotowywac ucznia do samoedukacji na pdzniejszych
etapach ksztatcenia. Wyposazenie ucznia w umiejetnosci uczenia sie jezyka pozwala mu samodzielnie
i efektywnie radzi¢ sobie z podejmowanymi zadaniami, dostrzegaé istniejgce mozliwosci i lepiej je
wykorzystywac¢®. Edukacja jezykowa na etapie wczesnoszkolnym ma na celu stopniowe wdrazanie
ucznia do autonomii oraz do rozpoznania i skutecznego stosowania bezposrednich i posrednich
strategii uczenia sie, miedzy innymi takich jak:

e umiejetnos¢ planowania i organizowania procesu uczenia sie,

e umiejetnos$¢ autokontroli i autoewaluacji,

e poszukiwanie wszelkich mozliwosci nauki i éwiczen jezykowych oraz wykorzystywanie
wszystkich bodzcow do nauki jezyka.

6. Cele edukacyjne i zadania szkotly

Celem edukacji wczesnoszkolnej jest wspieranie catosciowego rozwoju dziecka. Wsparcie to
realizowane jest poprzez proces wychowania i ksztatcenia, co umozliwia dziecku odkrywanie
wtasnych mozliwosci, sensu dziatania oraz gromadzenia doswiadczen na drodze prowadzacej do
prawdy, dobra, piekna i pokoju.

Zadaniem szkoty w | etapie edukacyjnym jest:

* wspieranie wielokierunkowej aktywnosci dziecka,

* zapewnienie wszystkim uczniom prawidtowej organizacji zabawy, nauki i odpoczynku,

¢ wspieranie szeroko rozumianej aktywnosci dziecka,

¢ organizowanie doswiadczen umozliwiajacych polisensoryczne poznawanie,

¢ zapewnienie optymalnych warunkéw wszystkim dzieciom; w tym rozwijajgcym sie w wolniejszym
lub przy$pieszonym tempie,

* poszanowanie godnosci dziecka, ich naturalnego i indywidualnego tempa rozwoju,

e wdrazanie do wspdtdziatania w grupie,

¢ zapewnienie dostepu do wartosciowych rozwojowo Zrdédet informacji, nowoczesnych technologii
oraz przygotowanej ergonomicznie przestrzeni edukacyjnej,

e organizacja zaje¢ dostosowanych do potrzeb i oczekiwan rozwojowych dzieci, wywotujacych
zaciekawienie, zdumienie i rados$¢ odkrywania wiedzy; zaje¢ umozliwiajgcych odkrywanie
wartosci, ksztattowanie samodzielnosci, zaradnosci, odpowiedzialnosci i poczucia obowigzku,

® organizacja przestrzeni edukacyjnej umozliwiajacej dzieciom poznawanie wartosci i norm
spotecznych,

e systematyczny rozwdj wrazliwosci estetycznej,

¢ wychowanie do wielokulturowosci; zaspokojenie potrzeb poznawania kultur innych narodow,
np. krajow Unii Europejskiej,

* W porozumieniu z rodzicami uczniéw, modelowanie programu wychowawczo-profilaktycznego
wedtug potrzeb i mozliwosci,

¢ planowa realizacja programu nauczania.

26 Europejski System Opisu Ksztatcenia Jezykowego: uczenie sie, nauczanie, ocenianie. (2001). Council of Europe
(2003). Warszawa: Wydawnictwo CODN. Str. 98.

16



Realizacja przez szkote wyzej wymienionych zadan oraz udzielenie dziecku odpowiedniego wsparcia
na etapie edukacji wczesnoszkolnej zapewni dziecku dojrzatos¢ do nauki na Il etapie edukacji.

6.1. Ogolne cele ksztalcenia i wychowania

Zgodnie z Podstawg programowag ksztatcenie jezykowe oraz rozwijanie kompetencji ucznia w tym
zakresie nalezy traktowal jako proces wieloletni, naznaczony nierdwnomiernym rozwojem w
zakresie poszczegdlnych umiejetnosci, zalezny od warunkdéw, w ktérych ksztatcenie to sie odbywa.
Pierwszy etap edukacyjny jest wprowadzeniem do tego procesu i na tym etapie jezyk obcy
nowozytny powinien przede wszystkim przyczyniaé sie do wszechstronnego rozwoju dziecka, a nie
stanowic¢ celu samego w sobie.

Podstawa programowa opisuje wymagania ogdlne edukacji wczesnoszkolnej w odniesieniu do
czterech obszaréow rozwojowych dziecka: fizycznego, emocjonalnego, spotecznego i poznawczego.
Zbidr celow ogdlnych przedstawia fundament, na ktdrym bedzie oparta poczatkowa praca na |l
etapie edukacyjnym w klasach IV-VIIl, a sg to: zachowania, sprawnosci, umiejetnosci i wiedza
poczatkowa.

Cele te uczen osigga w procesie wychowania i ksztatcenia przez rozwdj prostych czynnosci
praktycznych i intelektualnych w czynnosci bardziej ztozone.

Aby przygotowaé ucznia do sprawnego funkcjonowania we wspodtczesnym Swiecie, konieczne jest
wyposazenie go w tzw. umiejetnosci kluczowe. Do najwazniejszych kompetencji ucznia zaliczono:
e czytanie — rozumiane zaréwno jako prosta czynnos¢, jak i jako umiejetnos¢ rozumienia,
wykorzystywania i przetwarzania tekstéw,
e myslenie matematyczne — umiejetnos¢ korzystania z podstawowych narzedzi matematyki w
zyciu codziennym oraz prowadzenia elementarnych rozumowan matematycznych,
e myslenie naukowe — umiejetnos¢ formutowania wnioskéw opartych na obserwacjach
empirycznych dotyczacych przyrody i spoteczenstwa,
e umiejetnos¢ komunikowania sie w jezyku ojczystym i w jezyku obcym, zaréwno w mowie,
jaki w pismie,
e umiejetnosé postugiwania sie nowoczesnymi  technologiami informacyjno-
komunikacyjnymi, w tym takze dla wyszukiwania informacji i korzystania z nich,
e umiejetnos¢ uczenia sie jako sposdb zaspokajania naturalnej ciekawosci Swiata, odkrywania
swoich zainteresowan i przygotowania do dalszej edukacji,
e umiejetnos¢ pracy zespotowej.

6.2. Szczegotowe cele ksztalcenia i wychowania w zakresie jezykow obcych
Ksztatcenie jezykowe w pierwszym etapie edukacyjnym ma na celu wyposazenie ucznia w bardzo
podstawowy zaséb srodkéw jezykowych dotyczacych jego samego i jego najblizszego otoczenia,
umozliwiajgcy realizacje pozostatych wymagan ogdlnych w zakresie wyznaczonych w podstawie
tematow.

Uczen konczacy klase Il rozumie bardzo proste wypowiedzi ustne, artykutowane wyraznie i powoli, w

standardowej odmianie jezyka:
e reaguje na polecenia;
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e rozumie sens krétkich wypowiedzi, opowiadan, bajek i historyjek oraz prostych piosenek i
wierszykéw, szczegélnie gdy sg wspierane np. obrazkami, rekwizytami, ruchem, mimikg,
gestami, dodatkowymi dzwiekami;

e znajduje w wypowiedzi okreslone informacje.

W zakresie rozumienie tekstu pisanego uczen rozumie wyrazy oraz jedno- lub kilkuzdaniowe, bardzo
proste wypowiedzi pisemne (np. historyjki obrazkowe z tekstem, opowiadania):

e rozumie ogdlny sens tekstu, szczegdlnie gdy jest wspierany obrazem lub dzwiekiem;

e znajduje w wypowiedzi okreslone informacje.

W zakresie wypowiedzi ustnych uczen:
e powtarza wyrazy i proste zdania;
e tworzy bardzo proste i krotkie wypowiedzi wedtug wzoru, np. nazywa obiekty z otoczenia i je
opisuje, nazywa czynnosci;
e recytuje wiersze, rymowanki, odgrywa dialogi, spiewa piosenki — samodzielnie lub w grupie,
np. przy realizacji matych form teatralnych;
e uzywa poznanych wyrazow i zwrotdéw podczas zabawy.

Tworzac wypowiedzi pisemne uczen:
e przepisuje wyrazy i proste zdania;
e pisze pojedyncze wyrazy i zwroty;
e pisze bardzo proste i krotkie zdania wedtug wzoru i samodzielnie.

W zakresie reakcji jezykowych uczen:
e reaguje werbalnie i niewerbalnie na polecenia;
e przedstawia siebie i inne osoby — moéwi np., jak sie nazywa, ile ma lat, skad pochodzi, co
potrafi robic;
e zadaje pytania i udziela odpowiedzi w ramach wyuczonych zwrotéw;
e stosuje podstawowe zwroty grzecznosciowe (np. wita sie i zegna, dziekuje, prosi, przeprasza);
e wyraza swoje upodobania.

W zakresie przetwarzania tekstu uczen nazywa w jezyku obcym nowozytnym np. osoby, zwierzeta,
przedmioty, czynnosci — z najblizszego otoczenia oraz przedstawione w materiatach wizualnych i
audiowizualnych.

Ponadto uczen:

o wie, ze ludzie postugujg sie réznymi jezykami, i aby sie z nimi porozumieé, warto nauczy¢ sie
ich jezyka;

e posiada podstawowe informacje o krajach, w ktérych ludzie postugujag sie danym jezykiem
obcym.

e potrafi okresli¢, czego sie nauczyt, i wie, w jaki sposéb moze samodzielnie pracowac nad
jezykiem (np. przez ogladanie bajek w jezyku obcym nowozytnym, korzystanie ze stownikow
obrazkowych i gier edukacyjnych).wspotpracuje z réwiesnikami w trakcie nauki.korzysta ze
zrédet informacji w jezyku obcym nowozytnym (np. ze stownikdw obrazkowych, ksigzeczek),
réwniez za pomoca technologii informacyjno-komunikacyjnych?’.

Wczesna nauka jezykéw obcych nie tylko dostarcza dziecku wiedzy jezykowej i zwieksza jego
kompetencje, ale ma takze, dzieki rosngcej Swiadomosci jezykowej, wptyw na zdolnosci analityczne,

7 Rozporzadzenie Ministra Edukacji z dnia 14 lutego 2017 roku w sprawie podstawy programowej (op. cit.).
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podnosi prég kreatywnosci jezykowej oraz ogdlnej sprawnosci intelektualnej i usprawnia jego
funkcjonowanie spoteczne. Dlatego w programie przewidziano takze realizacje innych zadan szkoty,
takich jak:

e rozwijanie umiejetnos¢ samodzielnego, refleksyjnego, logicznego, krytycznego i twdrczego
myslenia,

e rozwijanie umiejetnosci stawiania pytan, dostrzegania problemdw, zbierania informacji
potrzebnych do ich rozwigzania, planowania i organizacji dziatania, a takze rozwigzywania
probleméw,

e umiejetno$¢ rozumienia i uzywania prostych komunikatéw w jezyku obcym?®.

6.3. Cele edukacji jezykowej wedlug Europejskiego Systemu Opisu
Ksztalcenia Jezykowego

Obowigzujgca podstawa programowa zaktada opis osiggnie¢ ucznia klasy Il wedtug poziomoéw
przewidzianych w Europejskim Systemie Opisu Ksztafcenia Jezykowego: uczenie sie, nauczanie,
ocenianie (Common European Framework of Reference for Languages: Learning, Teaching,
Assesment)”.

Wczesnoszkolne nauczanie jezyka, respektujgc dynamike rozwoju ucznia, jego indywidualne cechy
oraz punkt rozwojowy, w jakim sie znajduje, daje podwaliny dla osiggniecia poziomu A1*°:

Poziom Al

e Stucham i rozumiem Rozumiem znane mi stowa i bardzo proste wypowiedzi, ktére
dotycza mnie, mojej rodziny i najblizszego otoczenia (tego, co jest
mi bliskie i znane), gdy ludzie méwia wolno i wyraznie.

e Czytam i rozumiem Potrafie rozpozna¢ znane mi nazwy, stowa i bardzo proste zdania
znajdujace sie na przyktad w ogtoszeniach, na szyldach, plakatach.

Potrafie porozumieé sie w prosty sposéb, zwtaszcza jesli osoba, z
ktérg rozmawiam, jest sktonna wolniej powtdrzyé lub uproscic¢
Rozmawiam | swoje zdanie, a takze pomdc mi w tym, co prébuje powiedzied.
Potrafie w prosty sposdb zapytaé o to, co jest mi znane lub bardzo
e Mobwie potrzebne, i odpowiedzie¢ na pytanie tego typu.

28 Rozporzadzenie Ministra Edukacji z dnia 14 lutego 2017 roku w sprawie podstawy programowej (op. cit.).

2 Europejski System Opisu Ksztatcenia Jezykowego: uczenie sie, nauczanie, ocenianie. (2001). Council of Europe
(2003). Warszawa: Wydawnictwo CODN. Dokument ten jest obowigzujgcym obecnie, opracowanym przez
ekspertéw Rady Europy, punktem odniesienia dla wszelkich instytucji zajmujgcych sie nauczaniem jezykow,
testowaniem i uznawaniem umiejetnosci w dziedzinie standardéw osiggniec¢ jezykowych. Opracowano w nim
wspolng dla catej Europy podstawe tworzenia planéw nauczania, zalecen programowych, egzaminow,
podrecznikdw itp. ESOKJ opisuje wiedze, umiejetnosci, i sprawnosci potrzebne do osiggniecia biegtosci w
postugiwaniu sie jezykiem, a takze kontekst kulturowy, w ktérym jest osadzony kazdy jezyk.

* por. op. cit. str. 26: ,,Uczenie sie, ktére odbywa sie w okreslonym czasie, powinno by¢ podzielone na etapy
uwzgledniajgce postepy w nauce i zapewniajgce jej ciggtos¢. Miedzy programami i materiatami dydaktycznymi
powinna istnie¢ wspétzaleznos$¢ — opis poziomdw biegtosci bedzie przy tym niezwykle pomocny”.
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Opowiadam | Potrafie uzy¢ prostych wyrazen i zdan, aby opowiedzie¢ o sobie, o
miejscu, w ktérym mieszkam, oraz o ludziach, ktérych znam.

e  Piszg Potrafie napisaé krétka, prostg kartke, na przyktad pozdrowienia z
wakacji. Potrafie wpisaé w prostym formularzu informacje na swéj
temat, na przykfad: imie, nazwisko, narodowos¢, adres, szkote.

Wiedza dotyczgca projektowanego poziomu osiggnie¢ ucznia po catym cyklu ksztatcenia
podstawowego daje mozliwos¢ realistycznego spojrzenia na jego osiggniecia po etapie
wczesnoszkolnym i trafnej oceny nabywanych przez ucznia kompetencji. Poméc powinno w tym,
dostosowane do wieku ucznia, Europejskie portfolio jezykowe dla dzieci od 6 do 10 lat*, wydane
przez CODN*2. Dokument ten dostosowuje wymagania ESOKJ do etapu rozwojowego oraz mozliwosci
kognitywnych ucznidw w mtodszym wieku szkolnym. Na kolejne lata przewidziano (w rdznych
wariantach) rozwijanie kompetencji w ramach poszczegdlnych sprawnosci, tak aby uczen konczacy
klase VIII byt na poziomie A2+/B1.

6.4. Cele w zakresie komunikacji interkulturowej

Uczen nie tylko powinien wiedzie¢, ze ludzie postuguja sie réznymi jezykami, i aby sie z nimi
porozumieé, trzeba nauczy¢ sie ich jezyka®®, ale musi by¢ zainteresowany ich innoscia i wyrazaé che¢
porozumiewania sie z nimi. Daje to mocne fundamenty do wyksztatcenia kompetencji
komunikacyjnej, ktéra bez elementéw kulturowych nie moze istnie¢. Celem jest wiec umiejetnosc¢
nawigzywania i utrzymywania poprawnych kontaktow z innymi dzie¢mi lub dorostymi, w sytuacji gdy
jezyk obcy nowozytny jest niezbednym medium oraz jezykiem komunikacji.

6.5. Cele w zakresie autonomizacji ucznia

Swoja droge do osiggniecia catkowitej autonomii jako osoba uczaca sie jezykdw obcych przez cate
zycie dzieci rozpoczynajg juz podczas ksztatcenia w klasach I-lll. W warunkach i sposobach realizacji
obowigzujacej podstawy programowej podstawie programowej zawarty jest zapis o koniecznosci
autonomizacji przez zachecanie ucznidow do podejmowania proby samooceny witasnej pracy i
stosowania réznych technik stuzgcych uczeniu sie. Nauczyciele powinni zacheca¢ ucznidéw do pracy
wtasnej z wykorzystaniem filméw (np. bajek), zasobow internetu i ksigzek (np. ksigzeczek z
obrazkami), w odpowiednim zakresie i stosownie do wieku uczniéw. W szkole powinny by¢
organizowane wydarzenia zwigzane z jezykami obcymi nowozytnymi, np. konkursy, wystawy, dni
jezykdw obcych, zajecia teatralne, udziat w programach europejskich typu eTwinning™.

3 Bajorek A., Bartosz-Przybyto I., Pamuta M., Sikora-Banasik D. Europejskie portfolio jezykowe dla dzieci od 6
do 10 lat. Warszawa: Wydawnictwo CODN.

*2 Dokument dostepny jest takze w zasobach biblioteki cyfrowej ORE, pod adresem:
https://www.ore.edu.pl/zesp%C3%B3%C5%82-kompetencji-j%C4%99zykowych-i-wiedzy-o-
kulturze/europejskie-portfolio-jezykowe-epj/epj-6-10-lat, na co zwracajg uwage autorzy podstawy
programowej opublikowanej na mocy Rozporzadzenia Ministra Edukacji z dnia 14 lutego 2017 roku (op. cit.).
3 Rozporzadzenie Ministra Edukacji z dnia 14 lutego 2017 roku w sprawie podstawy programowej (op. cit.).
3 Rozporzadzenie Ministra Edukacji z dnia 14 lutego 2017 jw.
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Celem tych dziatan jest wyksztatcenie odpowiednich nawykéw oraz rozbudzenie $wiadomosci
celowosci i skutecznych sposobdw uczenia sie. Po ukonczenie edukacji na etapie wczesnoszkolnym
uczen powinien®:

e rozumiec cel zadan i potrzebe uczenia sie jezyka,

o umiec skupié¢ uwage na wykonywanych zadaniach,

e by¢ wrazliwym na brzmienie tego jezyka,

o domyslac sie znaczen stow z kontekstu i gestu,

e rozumiec cel samooceny i umiec jg stosowaé,

e podejmowad samodzielne préoby w ramach réznych sprawnosci jezykowych,

e pracowac ze stowniczkiem obrazkowym,

e radzi¢ sobie z niepowodzeniami, np. skrupulatnie poprawi¢ Zle wykonane zadanie.

7. Tresci nauczania

Tresci przeznaczone do realizacji w klasach I-lll s3 przedstawione w postaci koncentrycznych két w
uktadzie spiralnym. Zaktada sie, ze wiadomosci i umiejetnosci zdobywane przez ucznia w klasie | bedg
powtarzane, pogtebiane i rozszerzane w kolejnych latach nauki®.

7.1. Materiatl leksykalny

Ze wzgledu na specyfike procesdw myslenia i rozwdj pamieci u dzieci w wieku wczesnoszkolnym
dobdér materiatu leksykalnego jezyka obcego powinien by¢ odpowiedni do poziomu rozwoju
odbiorcy. Stownictwo jest bazg, dzieki ktérej uczenn buduje i rozwija swoje kompetencje jezykowe.
Materiat leksykalny stanowig odpowiednio dobrane zestawy tematyczne skupiajace sie na
konkretnym, przettumaczalnym stownictwie o najwyzszym stopniu czestotliwosci, ktérych lista
znajduje sie w dokumencie podstawy programowej:

e jaimoibliscy (rodzina, przyjaciele);
moje miejsce zamieszkania (méj dom, moja miejscowos¢);
moja szkota;

popularne zawody;

moj dzien, moje zabawy;

jedzenie;

sklep;

maj czas wolny i wakacje;

Swieta i tradycje, moj kraj;

sport;

moje samopoczucie;

przyroda wokét mnie;

$wiat baéni i wyobrazni®’.

» Wedtug: Bogucka (2009). Jezyk obcy w edukacji wczesnoszkolnej, kompetencje jezykowe matych uczniéw. W:
Sikora-Banasik D (red.). Wczesnoszkolne nauczanie jezykdw obcych. Zarys teorii i praktyki. Warszawa:
Wydawnictwo CODN. Str. 73-82.

% Rozporzadzenie Ministra Edukacji z dnia 23 grudnia 2008 roku w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogdlnego w poszczegdlnych typach szkét (Dz.U z 2009 r. Nr 4, poz.
17).
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Wymienione powyzej obszary tematyczne zostaty tak zapisane i sformutowane, aby od samego
poczatku edukacji szkolnej tworzyé uczniom kontekst do naturalnej komunikacji. To nie tylko obszary
leksykalne, ktére trzeba opanowac, ale przede wszystkim tematy najblizsze uczniom. W ten sposob
realizowana jest idea komunikacji w obcym jezyku — uczniowie opowiadajg o sobie i swoich
zainteresowaniach, swojej rodzinie i swoim najblizszym otoczeniu.

7.2. Funkcje komunikacyjne
Proponowany powyzej zakres materiatu leksykalnego powinien by¢ prezentowany w Scistym zwigzku
z wybranymi funkcjami komunikacyjnymi oraz utrwalany w rdéznych kontekstach i w pofaczeniu z
atrakcyjnymi zajeciami®®. Wyposazenie ucznia w umiejetnosci niezbedne do komunikacji w jezyku
obcym jest kluczowym zadaniem ksztatcenia. W warunkach realizacji zalecen podstawy programowe;j
czytamy, ze jezyk powinien by¢ nie tylko trescig swoistg dla przedmiotu nauczania, ale takze jezykiem
komunikacji podczas zaje¢, w rdéznych rodzajach interakcji (nauczyciel — uczen, uczen — uczen), tak
aby docelowo staé sie gléwnym narzedziem komunikacji podczas zaje¢®®. Funkcje komunikacyjne
zaktadane w niniejszym programie sg zwigzane z komunikacjg codzienng, istotng dla $wiata
dzieciecego, oraz pokrywajg sie z zakresem reakcji jezykowych okreslonych jako cele ksztatcenia
jezykowego w dokumencie podstawy programowej™:

e powitania i pozegnania,

e przedstawianie sieg,

e pytanie o wiek, pochodzenie oraz identyfikacja siebie (podawanie wieku, pochodzenia),

e pytanie o posiadanie oraz wyrazanie posiadania,

e pytanie o ilos¢ i podawanie ilosci,

e okreslanie stosunkéw w rodzinie,

e opis przedmiotdow, osdb, miejsc,

e okreslanie czynnosci rutynowych,

e okreslanie czynnosci wykonywanej w chwili méwienia,

e pytanie o mozliwosci i umiejetnosci oraz ich opis,

e podawanie miejsca przebywanie danej osoby,

e pytanie o potozenie oraz okreslanie potozenia,

e pytanie o preferencje zywieniowe oraz udzielanie odpowiedzi,

e pytanie o pogode oraz okreslanie pogody,

e wyrazanie akceptacji i jej braku,

e wydawanie polecen,

e okreslanie samopoczucia lub nastroju,

e okreslanie dni tygodnia, miesiecy, pér roku.

7 Rozporzadzenie Ministra Edukacji z dnia 14 lutego 2017 roku w sprawie podstawy programowej (op. cit.).
% lluk J. (2002). Jak uczy¢ mate dzieci jezykéw obcych? Katowice: Wydawnictwo Gnome. Str. 86, 89.

» Rozporzadzenie Ministra Edukacji z dnia 14 lutego 2017 roku w sprawie podstawy programowe;j (op.cit.).
%0 Rozporzadzenie Ministra Edukacji z dnia 14 lutego 2017 jw.
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7.3. Struktury gramatyczne:

Ze wzgledu na dominacje pamieci mechanicznej nad logiczng program nie przewiduje stosowania
terminologii gramatycznej ani wyjasniania uczniom zasad uzycia struktur gramatycznych. Stosuje sie
zasade uczenia indukcyjnego, nie dedukcyjnego. Elementy gramatyczne sg prezentowane wraz ze
stownictwem jako nieodzowny sktadnik komunikacji w jezyku angielskim. Uczen przyswaja struktury
gramatyczne mechanicznie, odtwarzajac je jako wyuczone zwroty, gotowe frazy (ready made chunks)
lub cate zdania, przy jednoczesnym rozpoznaniu sytuacji, w jakiej je moze zastosowac*'. W toku nauki
uczen napotka nastepujgce struktury gramatyczne:

e przedimek nieokreslony (a/an) oraz okreslony the,

e rzeczowniki: liczba pojedyncza i mnoga,

e rzeczowniki policzalne, niepoliczalne oraz okreslenia some, any,

e forma dzierzawcza rzeczownika (‘s) oraz przymiotniki dzierzawcze,
e zaimki osobowe i wskazujace,

e konstrukcja There is/ There are,

e przymiotnik i jego miejsce w zdaniu,

e przystdwek i jego miejsce w zdaniu,

o przystédwki czestotliwosci,

o przyimek w funkcji okolicznika miejsca i czasu,

e spéjniki and, but, because,

e czasowniki to be, have got, can, to like, need,

e tryb rozkazujacy,

e czas Simple Present dla okre$lania czynnosci rutynowych,

e czas Present Continuous dla okreslania czynnosci dziejgcej sie w chwili méwienia,
e pytania (wh-) i zaimki pytajace, takie jak What, Where, Who, When.

7.4. Tresci poznawcze dotyczace réznych kultur

Istotne jest, aby ksztatceniu jezykowym w klasach I-lll, na etapie wczesnoszkolnym, pomdc uczniom
rozbudzi¢ w sobie pozytywne nastawienie do nauki jezyka obcego nowozytnego oraz budowac
postawe otwartosci i szacunku wobec rdézinorodnosci jezykdéw, kultur i narodowosci, przy
jednoczesnym wspieraniu ucznia w budowaniu poczucia wtasnej wartosci i wiary we witasne
mozliwosci®.

TreSci zwigzane z realizacjg powyzszego zatozenia podstawy programowej powinny prezentowaé
obrazy z zycia dzieci w innych krajach, sekcje kulturowe oraz okolicznosciowe, przekazane w
interesujacy sposdb, jako swego rodzaju ciekawostki ze swiata, aby wzbudzaé¢ w uczniach postawe
ciekawosci poznawczej. Punktem odniesienia jest zawsze kultura i realia wtasnego kraju, aspekty
zycia bliskie dzieciom. Proponowany materiat ksztatcenia zawiera bogaty zasdb tresci zwigzanych z
kulturg, prezentowanych w sposéb, ktdry utatwia uczniom refleksje na temat podobienstw i réznic
oraz wytwarza pozytywny obraz innych kultur i ludzi méwigcych innymi jezykami.

** Janicka M. (2014). Pakiet metodyczny dla nauczycieli jezyka obcego. Warszawa: Wydawnictwo ORE <
file:///C:/Documents%20and%20Settings/dell/Moje%20dokumenty/Downloads/pakiet%20metodyczny%201%

20(1).pdf >. Str. 40.

2 Rozporzadzenie Ministra Edukacji z dnia 14 lutego 2017 roku w sprawie podstawy programowej (op. cit.).
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Przyktadowy dobor tresci interkulturowych na podstawie podrecznika Hello Explorer,

poziom |

obrazki z innych kultur, realia innych
krajow
(materiat pogladowy: duze, barwne
zdjecia National Geographic oraz DVD)

kultura rodzima
(realizacja tresci w postaci projektu)

e dzikie zwierzeta: krokodyle,
niedzwiedz, papugi itp.

Przygotujcie obrazki zwierzqt z polskich laséw

i tgk. Zrébcie razem plakat. Nazwijcie po
angielsku zwierzeta i okresicie, w jakich sq
kolorach.

e dzieci z catego swiata w swoich
szkotach

Zrobcie zdjecia ciekawych albo waznych miejsc w
szkole. Przygotujcie z nich plakat. Umiesccie pod
fotografiami odpowiednie podpisy po angielsku.

e dzieci innych ras i kultur bawigce sie w
naturalnym srodowisku

Z kolorowego papieru zrébcie wyklejanki
przedstawiajgce wasze ulubione zabawki i
nazwijcie je po angielsku.

e dzieci réznych ras ze swoimi
zwierzetami domowymi (matpkg,
wezem, jagnigtkiem)

Przygotujcie papierowe torby. Wykonajcie z nich
sylwetke zwierzqtka domowego. Powiedzcie, jakie
macie zwierze, i je opiszcie. Okreslcie, co to
zwierze potrafi zrobic.

e rozne ,,domy” dla zwierzqt: buda,
gniazdo, ul, klatka

Wykonajcie z réznych materiatow modele swoich
domdw. Przygotujcie z nich wystawe w klasie.
Dotgczcie do gotowych prac krdtkie opisy po
angielsku.

e indianskie totemy

Wykonajcie figurki wesofych stworkow. UZyjcie
réznych materiatéw. Zorganizujcie wystawe w
klasie. Czesci ciata stworkdw nazwijcie po
angielsku.

e réZne zjawiska pogodowe

Zastandowcie sie wspdlnie, jakie sq pierwsze
oznaki wiosny. Z réznych materiafdw przygotujcie
wyklejanke na ten temat. Elementy pracy
nazwijcie po angielsku.

e dzieci roznych ras jedzqce typowe dla
swej kultury potrawy (sushi, ryz)

Z kolorowego papieru wytnijcie rézne produkty
spozywcze, np.: chleb, wedline, ser, pomidora,
cebule. Sklejcie je ze sobqg, tak Zeby otrzymac
Smieszng kanapke.

8. Procedury osiagania celow

8.1. Ogélne zalozenia pracy z
obcego

uczniami Klas I-III na zajeciach z jezyka

Ze wzgledu na specyfike tej grupy wiekowej ksztatcenie jezykowe musi odbywaé sie za pomoca

odpowiednich metod i technik. Priorytetem jest ,zapewnienie, ze nauka w przedszkolu i szkole

podstawowej jest skuteczna, gdyz wtasnie tam ksztattuje sie wtasciwy stosunek do innych jezykow i
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73 Skuteczno$¢ mozna osiagnad

kultur i tam tez powstajg fundamenty dla pdzniejszej nauki jezykow
przez dobdr odpowiednich materiatéw dydaktycznych oraz stosowanie adekwatnych do wieku
odbiorcy metod i technik pracy. W zwigzku z tym w programie proponuje sie nastepujgce ramowe

zatozenia™ organizujace proces dydaktyczny:

Uwaga dziecka w wieku wczesnoszkolnym ma charakter mimowolny, uwarunkowany sytuacjg, w
jakiej aktualnie ono sie znajduje. Czynnikiem majgcym wptyw na uwage, jednym z jej najwazniejszych
warunkdw jest zainteresowanie, ktdre ma zabarwienie uczuciowe. Zainteresowanie wyraza specjalny
stosunek do przedmiotu czy rodzaju dziatalnosci dziecka. Ma ono charakter wyboru i nadaje uwadze
kierunek, ,,naprowadza” na przedmiot.

Aby skoncentrowac i utrzymac uwage ucznia na przedmiocie zajec¢ i realizowanych tresciach, nalezy w
umiejetny sposdb planowac i organizowad jego kolejne czynnosci w toku lekcji. Proces uczenia sie
jest zdeterminowany przez czynne uczestnictwo dzieci w sekwencji aktywnosci zaplanowanych przez
nauczyciela.

Ze wzgledu na przewage pamieci mechanicznej w nauczaniu jezyka nalezy czesto polegac na efekcie
wielokrotnego powtarzania. W zwigzku z tym na zajeciach jezyka obcego nalezy wprowadza¢ wiele
rymowanek, piosenek, wierszykow, ktdrych uczenie sie i czeste odtwarzanie jest dla dzieci
przyjemnoscig; podajg one réwniez stownictwo w czytelnych kontekstach i zapewniajg wiele
powtdrzen.

e Aby przenies¢ tresci z pamieci krotkotrwatej do rejestru pamieci dtugotrwatej, nauczyciel
musi tak poprowadzi¢ zajecia, aby materiat prezentowaé¢ wielokrotnie w rdéznych
kontekstach i w rézny sposdb. Powtarzanie nie moze by¢é monotonne i nuzace, bo prowadzi
to do szybkiego zniechecenia i braku motywaciji.

o Nauczanie jezyka odbywa sie przez ten jezyk. Jezyk nauczyciela, jego instrukcje i wyjasnienia,
klasowe rytuaty stanowig rowniez receptywne bodice jezykowe oraz sg elementem
ytreningu przedkomunikacyjnego”. Jest to bardzo stymulujace, poniewaz stwarza
autentyczng sytuacje, z sensownym zadaniem rozumienia, w ktdrg uczniowie angazujg sie
emocjonalnie.

e Uczniowie majg okazje do stawiania wtasnych hipotez na temat przekazywanych przez
nauczyciela informacji czy instrukcji, a nastepnie te hipotezy weryfikowac w dziataniu.

Nie oznacza to stosowania koncepcji catkowitej immers;ji, czyli zanurzenia w jezyku, pewne
tresci, jak np. czynnosci porzagdkowe, okreslenie wymagan wobec uczniow (takze dotyczacych
ich postawy i funkcjonowania na zajeciach), kontrola dyscypliny czy wyjasnianie zasad
trudniejszych gier lub zabaw moze, ze wzgledéw pragmatycznych, odbywac sie w jezyku
ojczystym. TresSci stanowigce elementy integracji rowniez sg przekazywane w jezyku polskim.

* Komunikat WspéInot Europejskich dotyczacy promowania nauki jezykéw i réznorodnoséci jezykowej (2003).
o Opracowano na podstawie: Komorowska H. (1996). Nauczanie jezyka obcego w Swietle rekomendacji Rady
Europy. W: Jezyki Obce w Szkole, nr 3. Str. 213-220, Iluk J. (2002). Jak uczy¢é mate dzieci jezykdw obcych?
Katowice: Wydawnictwo Gnome, Przetacznikowa M., Makietto-Jarza G. (1985). Psychologia rozwojowa i
wychowawcza wieku dzieciecego. Warszawa: WSiP.
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Brak motywacji wewnetrznej powoduje, ze sam sposéb nauczania musi dostarcza¢ bodzcéw
motywujacych zewnetrznie. Aby wiec byto skuteczne, musi by¢ dla dziecka atrakcyjne.
Dlatego stosuje sie techniki ludyczne, czyli nauczanie przez zabawe. W zwigzku z ruchliwoscig
dzieci oraz ich ciekawoscig poznawczg warto rowniez promowac aktywne uczenie sie przez
dziatanie. Jest ono bardzo motywujgce i zacheca do brania udziatu w zajeciach i przyswajania
przekazywanych tam tresci.

Nauka jezyka obcego musi angazowa¢ jak najwiecej zmystéw, zgodnie z holistycznymi
zatozeniami ksztatcenia na tym etapie rozwoju. Zaangazowanie wielu analizatoréw zapewnia
skuteczniejszy przebieg postrzegania i ,zauwazania” oraz ma wptywa na lepsze
zapamietywanie. Dzieci na tym etapie rozwoju poznajg i eksplorujg otaczajacy je swiat
wszystkimi zmystami, takze przez smak, wech i dotyk. Dopiero w pézniejszych rozwojowych
etapach percepcja koncentruje sie przede wszystkim na zmystach wzroku i stuchu, ktére w
okresie wczesnoszkolnym podlegajg bardzo dynamicznemu rozwojowi. Obowigzujaca
podstawa programowa, w wytycznych dotyczgcych warunkéw i sposobdw realizacji, takze
podkresla koniecznos¢ stosowania przez nauczyciela technik uwzgledniajgcych mozliwosci i
potrzeby rozwojowe dzieci, w tym przede wszystkim technik odwotujgcych sie do
multisensorycznosci (wykorzystujacych ruch, dzwiek, obraz), ktdre sprzyjajg ksztattowaniu
twdrczego podejicia i pozytywnego nastawienia do nauki jezyka obcego nowozytnego®.
Tresci nauczania powinny odnosic¢ sie do konkretnej, bliskiej sprawom dziecka sytuacji, co
umozliwia zrozumienie tego, co sie dzieje tu i teraz, a nowe elementy nalezy wprowadza¢ w
sytuacji znaczacej, aby utatwic¢ zrozumienie wypowiedzi przez zrozumienie sytuacji, w ktérych
te wypowiedzi padaja”®.

Edukacje jezykowa nalezy rozpoczg¢ od rozwoju receptywnej sprawnosci rozumienia ze
stfuchu, dopiero kiedy dziecko jest gotowe do podjecia samodzielnych wysitkow
zmierzajacych do produkcji jezykowej, mozna promowac¢ moéwienie i rozmawianie. Nalezy
respektowacd tzw. prawo dziecka do ciszy.

Warto natomiast wspiera¢ ,gotowos¢ mowna” przez premiowanie spontanicznych
wypowiedzi i prowokowanie interakcji w klasie, wykorzystujgc aktorskie i rywalizacyjne
sktonnoéci dzieci oraz brak u nich zahamowan w méwieniu®’.

Ocena i korygowanie btedéw polega na docenianiu tego, co uczen osiggnat, i wyznaczaniu
kierunku dalszego rozwoju. Akceptacja i zyczliwos¢ sg niezbedne, aby utrzymac
spontanicznosé i wzbudzac dobre emocje skutecznie motywujace do pracy.

8.2. Przeglad metod pracy z dzie¢mi we wczesnym wieku szkolnym
Dydaktyka jezykdéw obcych z dobrym skutkiem wykorzystuje znane metody nauczania. Wazne jest,

aby pozna¢ najwarto$ciowsze dla etapu wczesnoszkolnego propozycje i nie ,trzymac sie”

konsekwentnie jednego rozwigzania, ale w sposob tworczy i elastyczny, wraz z dydaktyczng refleksjg

oraz ewaluacjg pracy wtasnej, dobierac te elementy z réznych rozwigzan, ktére okazujg sie skuteczne.

45 Rozporzadzenie Ministra Edukacji z dnia 14 lutego 2017 roku w sprawie podstawy programowej (op. cit.).
* Komorowska H. (1996). Nauczanie jezyka obcego w $Swietle rekomendacji Rady Europy. W: Jezyki Obce w
Szkole, nr 3. Str. 213-220.
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Zgodnie z powyzszymi zatozeniami w drodze do osiggniecia zamierzonych celdw program poleca
wykorzystanie w sposdb pragmatyczny elementdw nastepujacych metod™:
e Podejscie komunikacyjne

Podejscie to skupia sie na umiejetnosci skutecznego komunikowania sie w obcym jezyku. Celem jest
osiggniecie kompetencji komunikacyjnej przy zachowaniu pewnej poprawnosci gramatycznej, ktéra
jest pozadana, ale nie najwazniejsza. Aby osiggnac i rozwijac te kompetencje, nalezy uczestniczy¢ w
wielu sytuacjach komunikacyjnych, organizowanych przez nauczyciela tak, aby byty zblizone do
autentycznych sytuacji zyciowych. Prezentacja materiatu jest najczesciej sytuacyjna i wizualna, jezyk
ojczysty stosowany sporadycznie, a objasnienia ograniczone do minimum.

o Metoda naturalna (The Natural Approach)
Metoda opiera sie na podobienstwie uczenia sie jezyka obcego do sposobu, w jaki mate dzieci
przyswajajg jezyk ojczysty. Polega ona na stuchaniu wypowiedzi obcojezycznych, ktérych ogdlny sens
jest zrozumiaty, ze wzgledu na przejrzystosé sytuacji, w jakiej jest wypowiadany. Nauczyciel postuguje
sie prostym jezykiem, mdéwi o tym, co dzieje sie tu i teraz, stosuje jezyk ciata oraz wiele mimiki i
gestu, wielokrotnie powtarza swe wypowiedzi. Zaktada sie, ze uczen sam wyznaczy moment, w
ktérym jest gotdw do pierwszych préb moéwienia.

o Metoda bezposrednia (konwersacyjna)
Wiaczanie ucznia do uczestnictwa w naturalnych rozmowach w jezyku obcym (w tym przypadku
bedzie to sytuacja rozmowy dorostego z dzieckiem). Naturalng pomocga dla ucznia jest kontekst i
sytuacja, w jakiej odbywa sie rozmowa. Nie ma systematycznego uczenia gramatyki, stownictwa lub
wymowy. W toku rozmowy nie poprawia sie bteddw popetnionych przez ucznia. W pdzniejszym toku
nauki wprowadza sie czytanie i pisanie listow i innych tekstéw uzytkowych.

o Metody audiolingwalna i audiowizualna
Celem nauki jest opanowanie w pierwszej kolejnosci stuchania i méwienia, a potem dopiero czytania i
pisania. Cel osigga sie przez wyksztatcenie roéznych nawykédw technika mechanicznego,
bezrefleksyjnego powtarzania, zapamietywania i utrwalania ¢wiczonego materiatu. W metodzie
audiowizualnej reakcje jezykowa wyzwala bodziec w postaci np. obrazka lub ilustracji. Po wtasciwej
odpowiedzi jest ona wzmacniana przez pochwate lub nagrode.

e Metoda reagowania calym ciatem (TPR — Total Physical Response)

Metoda ta opiera sie na zatozeniu, ze zapamietywaniu nowego materiatu jezykowego sprzyja
milczgce przystuchiwanie sie ucznia i ruch fizyczny zwigzane z trescig przekazu. Nauczanie polega na
prostych poleceniach wydawanych przez nauczyciela, na ktére uczen reaguje catym ciatem. Za
komunikacje uwaza sie niewerbalne , odpowiedzi” ucznia na pytania lub zalecenia. Celem jest
uruchomienie zaréwno lewej potkuli mézgu, odpowiedzialnej za jezyk i mowe, jak i prawej, ktéra
steruje ruchem fizycznym. W nauke jezyka zaangazowany jest wiec caty mdzg, co zwieksza
efektywnos¢ nauki.

e Metoda kognitywna

8 Metody opracowane wg: Komorowska H. (2001). Metodyka nauczania jezykdw obcych. Warszawa: Fraszka
Edukacyjna oraz Pamuta M. (2003). Metodyka nauczania jezykéw obcych w ksztatceniu zintegrowanym.
Warszawa: Fraszka Edukacyjna.

27



Metoda ta zaktada, ze uczen przez kontakt z jezykiem obcym tworzy hipotezy dotyczgce struktury
jezyka. Nastepnie metodg prob i btedéw doskonali swojg kompetencje jezykowa. Metoda ta bazuje
na automatyzacji i restrukturyzacji i polega na stopniowym eliminowaniu btedu przez automatyzacje
procesu. Wobec tego, proces nauczania jest rozciggniety w czasie, aby umozliwi¢ uczniom poznanie
nowego materiatu, ktéry potem staje sie rutynowym dziataniem dzieki automatyzacji.

8.3.Techniki prezentowania i utrwalania stownictwa

Wiasciwy dobdr stownictwa musi i$¢ w parze z wtasciwym jego wprowadzaniem, semantyzacjg oraz
procesami utrwalania. Podczas pracy nad rozwojem uczniowskich zasobow leksykalnych nalezy
pamietaé, ze wazne jest opanowanie nie tylko stownictwa czynnego, reprezentujgcego stowa i
zwroty, ktore uczen przyswaja i zapamietuje, ale takze stownictwa biernego, pojawiajgcego sie na
zajeciach w postaci sformutowan rutynowych lub potrzebnych do wytworzenia kontekstu badz
sytuacji komunikacyjnej.

Wprowadzanie nowego stownictwa nie moze nastepowaé w izolacji. Stowa powinny by¢
prezentowane w kontekscie oraz w grupach semantycznych dotyczacych omawianej tematyki.
Istotne jest stosowanie zasady pogladowosci oraz multisensorycznosci. Najczesciej stosowane
techniki prezentacji stownictwa to:

e pokazanie obrazka lub ilustracji w podreczniku,

e wskazanie przedmiotu (realia),

e wykonanie rysunku na tablicy,

e pokazanie gestem lub mowa ciafta,

e wprowadzanie nowego stownictwa za pomoca kart obrazkowych,

e wprowadzenia nowego stownictwa za pomoca historyjki,

e wprowadzenie nowego stownictwa za pomocg rymowanki,

e wprowadzenie nowego stownictwa za pomocg prezentacji w programie PowerPoint,

e uzycie charakterystycznego dzwieku,

e uzycie kontrastu,

e wyliczanie,

e uzycie pacynki (np. odegranie scenki z dialogowej z pacynka).

Do aktywnosci majacych na celu utrwalenie stownictwa zalicza sie:
e nauke piosenek, wierszykdéw, rapdw zawierajacych podane stownictwo,
o wielokrotne stuchanie tekstu (np. historyjki),
e zabawy typu memory, bingo,
e zabawa KIM,
e inne gry i zabawy jezykowe,
e ¢wiczenia prowadzone metodg TPR: narysuj, pokoloruj, wklej naklejke itp.,
e zgadywanki i zagadki,
e zabawy mnemotechniczne, np. taczenie wyrazéw z wybranej grupy tematycznej lub zabawy
wrymy,
e tgczenie wyrazu z obrazkiem,
e zaznaczanie elementu leksykalnego o ktérym mowa,
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e tworzenie lub praca ze stowniczkami tematycznymi.

Istotne jest, aby utrwalanie i przypominanie dotyczyto nie tylko materiatu wyuczanego na biezgco,
ale takze takiego, ktory byt opanowany wczesniej. Sprzyja temu spiralny uktad tresci oraz gry i
zabawy przypominajace stownictwo, ktdre mogg nawet stac sie rutynowym elementem zajec, np.
rozgrzewka jezykowa.

Warunkiem powodzenia w nauce stownictwa jest zapewnienie uczniom rdéznych kontekstéw oraz
duzej liczby skojarzen — wizualnych, graficznych, tematycznych, ruchowych itp.

8.4. Techniki pracy rozwijajace sprawnosc¢ stuchania

Rozumienie ze stuchu jest we wczesnej nauce jezyka sprawnoscig najbardziej istotng, majgca
,pierwszenstwo” przed wszystkimi innymi. Wrodzony mechanizm przyswajania jezyka moze
odpowiednio zadziataé tylko wtedy, kiedy — szczegdlnie w poczatkowych fazach nauki — ktadzie sie
nacisk na rozwdj sprawnosci rozumienia ze stuchu. Niezbedny jest tu tzw. ,cichy okres”, kiedy to
dziecko nie czuje presji méwienia w jezyku obcym, pozostajagc z nim w kontakcie. Cechg percepcji
dzieciecej jest to, ze dzieci zawsze rozumieja wiecej, niz s3 w stanie powiedzie¢®.

Do technik rozwijania sprawnosci stuchania i rozumienia, ktére sg adekwatne dla omawianej grupy
wiekowej, zalicza sie miedzy innymi:

e stuchanie historyjek,

e zgadywanki tak/nie,

e ocena zdan — prawda/fatsz,

e dopasowywanie ilustracji do ustyszanego tekstu,

e dorysowywanie (lub doklejanie) kolejnych elementéw na ilustracji wedtug ustyszanego
tekstu,

e zaznaczanie (otaczanie petlg, odznaczanie ,ptaszkiem”) elementu leksykalnego,
semantycznego, wypowiedzi, o ktérych mowa,

o wszelkie aktywnosci prowadzone metodg TPR, réwniez zabawy ruchowe,

e stosowanie technik narracyjnych, np. opowiadanie historii (tzw. storytelling),

e czytanie tekstéw autentycznych oraz uproszczonych.

8.5. Techniki pracy rozwijajace sprawnos¢ mowienia

Zgodnie z obowigzujgcym we wczesnoszkolnym nauczaniu jezyka prymatem oralnosci rozwijanie
sprawnosci moéwienia jest, zaraz po stuchaniu, bardzo istotnym celem edukacji. Jest to jednak
sprawnos¢ produktywna, wymagajgca od uczacego sie wiecej wysitku niz sprawnosci receptywne. Co
wiecej, nalezy nie tylko ¢wiczy¢ gotowe wzorce, ale zachecaé ucznidéw do tworzenia wypowiedzi
wtasnych. Najczesciej stosowane przez dzieci na tym etapie produkcji jezykowej to spontaniczne,

* Komorowska H. (1996). Nauczanie jezyka obcego w swietle rekomendacji Rady Europy. W: Jezyki Obce w
Szkole, nr 3. Str. 217.

29



poprawne pragmatycznie wypowiedzi jednowyrazowe, ztozenia dwuwyrazowe, przede wszystkim
frazy nominalne, a takze wypowiedzi trzywyrazowe™°.

Do najczesciej stosowanych technik rozwijania reprodukcji oraz produkcji jezykowej nalezg miedzy
innymi:

e recytacja chdralna oraz indywidualna wierszykdw, wyliczanek, $piewanie piosenek,

e odgrywanie réznych rdl,

e zabawy dramowe,

e gry i zabawy,

e odpowiadanie na pytania,

e tancuszek pytan i odpowiedzi,

e dialogi w parach,

e branie udziatu w miniprzedstawieniach,

e zabawy w zagadki i zgadywanki,

e wyszukiwanie rdznic,

e podawanie specyficznych (np. brakujgcych do rozwigzania jakiegos$ zadania) informacji,

e komentowanie interesujacych dzieci ilustracji,

e prezentowanie wykonanych przez siebie prac plastycznych.

8.6. Techniki pracy rozwijajace sprawnos¢ czytania

Elementy czytania mozna wprowadzac juz w klasie |, szczegdlnie w drugim semestrze. Jest to jednak
tylko zaznajamianie ucznidw z graficznym obrazem danego stowa, tak aby uzmystowic im, ze w jezyku
angielskim czyta sie inaczej niz w polskim, i stopniowo wyrabia¢ w nich umiejetnos¢ kojarzenia:
stfowa, jego znaczenia oraz jego graficznego obrazu.

W kolejnych latach nauki wprowadza sie krétkie ,teksty”, np. komiksowo przedstawione wypowiedzi
bohaterédw historyjki, podpisy pod ilustracjami, krotkie zdania. Czesto czytanie jest poprzedzane
stuchaniem danego tekstu, tak aby przedstawié uczniom model czytania oraz zaznajomié ich z trescig
tekstu. Pierwsze préby czytania, ¢wiczonego jako prosta czynnos$é, mogg by¢ takze potaczone z
odtwarzaniem teksu niejako ,z pamieci”, po wielokrotnym jego wystuchaniu. Sg one bardzo dla
ucznidw motywujgce, poniewaz dajg im poczucie osiggnietego w czytaniu sukcesu.

Teksty przeznaczone do czytania muszg byé odpowiednio dobrane lub spreparowane: niezbyt trudne,
zeby nie doprowadzi¢ do zniechecenia, ale, z kolei, zbytnia tatwos¢ prowadzi do demotywaciji.

Do skutecznych technik rozwijania sprawnosci czytania w jezyku obcym w edukacji na etapie
wczesnoszkolnym zalicza sie miedzy innymi:

e rozpoznawanie graficznego , ksztattu” prostych stéw (zapis moze by¢ sporzgdzony w sposéb
mnemotechniczny, np. ,wysokie” litery w wyrazie , tall”),

>0 Sopata A. Sprawnos¢ méwienia produktywnego we wczesnoszkolnej edukacji jezykowej. W: Sikora-Banasik D.
(red.). Wczesnoszkolne nauczanie jezykdw obcych. Zarys teorii i praktyki. Warszawa: Wydawnictwo CODN. Str.
99-109.
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e dobieranie podpiséw do ilustracji,

e gtosne, chdralne ,czytanie” tekstu, np. historyjki obrazkowej (moze temu towarzyszyé
nagranie),

e aktywne stuchanie, potaczone z ,,wodzeniem” palcem lub linijkg na odczytywanym przez
nauczyciela lub lektora tekscie,

e czytanie z podziatem narole,

e gra memory — dobieranie w pary obrazkéw i podpisow,

e gradomino,

e uktadanie catosci z fragmentdw tekstu pocietego na fragmenty,

e czytanie w celu znalezienia okreslonej informacji,

e czytanie w celu zrealizowania jakiegos zadania.

Dla dynamicznego i zindywidualizowanego rozwijania sprawnosci czytania wazne jest tez zwiekszenie
oferty tekstéw pisanych, z ktoérymi obcujg uczniowie. Zalecane jest wyposazenie kacikéw
czytelniczych w klasach w ksigzki i czasopisma w jezyku obcym, zachecanie ucznidw do korzystanie z
biblioteki, gdzie mozna wypozyczy¢ ksigzki i czasopisma obcojezyczne, oraz korzystanie z internetu.

8.7. Techniki pracy rozwijajace sprawnos¢ pisania

Pisanie jest najtrudniejszg i najpdzniej wprowadzang i rozwijang sprawnoscia. Jest jednakze zajeciem
fascynujacym dzieci, ktére z duzg dozg radosci obcujg z pismem>'. Elementy pisania mozna
wprowadzaé w momencie, gdy uczniowie opanowali juz technike pisania w jezyku polskim. Pisanie
rozpoczyna sie od niewielkich ¢wiczen polegajacych na pisaniu po $ladzie, zachowujgcych ksztatt liter
i elementy tgczenia w jezyku ojczystym. Nalezy ponadto pamieta¢ o stosowaniu pozytywnej
informacji zwrotnej, nastawionej na docenienie wysitku dziecka oraz efektéw jego pracy.

Zalecane techniki rozwoju sprawnosci pisania to miedzy innymi:
e pisanie po $ladzie,
e wstawianie brakujgcych liter w wyrazach,
e wstawianie brakujacych wyrazéw w zdaniach,
® przepisywanie,
e rozwigzywanie krzyzowek obrazkowych,
e dyktanda,
e prace projektowe (stowniczki, plakaty, ksigzeczki),
e podpisywanie wtasnej pracy plastycznej.

8.8. Nauczanie jezyka z wykorzystaniem prac plastycznych uczniow
Techniki plastyczne sg naturalnymi formami ekspresji dla dzieci w mtodszym wieku szkolnym. Z tego
wzgledu sg elementami, ktére zapewniajg relaks, dostarczajg radosci tworzenia oraz wyzwalajg

51 . . . 2, . s . . .

Zawodniak J. Twdrcze i odtwdrcze aspekty wczesnego nabywania sprawnosci pisania w jezyku obcym. W:
Sikora-Banasik D. (red.). Wczesnoszkolne nauczanie jezykdw obcych. Zarys teorii i praktyki. Warszawa:
Wydawnictwo CODN. Str. 127 —145.
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kreatywnos¢ ucznidow. W nauczaniu jezyka obcego stosowanie technik plastycznych nie tylko
urozmaica prace, ale stanowi takze zastosowanie zasady uczenia sie przez dziatanie w praktyce.
Nalezy jednak tak prowadzi¢ zajecia, aby dziatania plastyczne nie zdominowaty tresci jezykowych.
Efekty, w postaci prac plastycznych ucznidw, moga by¢ wykorzystane przez nauczyciela w kolejnych
fazach zaje¢ lub na kolejnych zajeciach w danym cyklu (np. w zastepstwie ,gotowych” kart
obrazkowych, do pracy plakatem, jako ilustracje, do ktdrych trzeba dopasowaé podpisy) lub by¢
wyeksponowane w sali lekcyjnej (np. w postaci klasowego stowniczka tematycznego).
Wybrane techniki plastyczne do wykorzystania we wczesnoszkolnym nauczaniu jezyka obcego:

e kolorowanie w konturze,

e kolorowanie wedtug podanego kodu,

e rysowanie po $ladzie,

e dorysowywanie brakujgcych elementow,

e malowanie farbami,

e wycinanie,

o wyklejanie,

o wykonywanie rekwizytow (np. figurek zwierzatek, kolorowych baczkéw),

e fotografowanie.

8.9. Uczenie ,uczenia sie” jezykow obcych

Autonomizacja ksztatcenia jezykowego prowadzi do sytuacji, w ktérej uczacy sie sam przejmuje
odpowiedzialnos¢ za wtasng nauke, bardziej angazujac sie we wtasne ksztatcenie miedzy innymi przez
wykorzystanie w petni umiejetnosci oraz mozliwosci, takich jak: emocje, wykorzystanie cech
inteligencji wielorakiej itd. Chociaz jest to zadanie niefatwe, uczniowie klas mtodszych szkoty
podstawowej mogg by¢ stopniowo wdrazani do autonomicznego podejscia do nauki jezykow obcych.

A oto najwazniejsze ujete w programie dziatania wspomagajgce ucznidw w poznawaniu witasciwych
strategii uczenia sie jezyka:

o  Wybdr stymulujgcych  materiatéow  dydaktycznych, zwiekszajagcych  ciekawos$¢ i
zainteresowanie uczeniem sie jezyka. Ze wzgledu na brak motywacji wewnetrznej u matych
ucznidow nalezy im dostarcza¢ bodZcédw w postaci interesujgcych i aktywizujgcych do dziatania
zajet, ale i pracowac na stymulujgcym i rozwijajgcym ciekawos¢ poznawczg materiale.

e Pomoc uczniom w organizacji pracy (np. zwrdcenie uwagi na porzadek na stoliczkach,
przygotowanie odpowiednich materiatéw, wyciszenie i skupienie przed zajeciami).

e Wymaganie od uczniéw swiadomego podejmowania wyzwania, jakim jest skuteczne uczenie
sie jezyka. Mozna to wypracowacé miedzy innymi przez systematyczne elementy rutynowe
zaje¢, np. wyraznie zaakcentowany poczatek i koniec zajec¢ i zwrdcenie uwagi ucznidow na
oczekiwane przez nauczyciela postawy w czasie trwania zajec¢, np. skupienie uwagi, podjecie
wysitku w celu rozumienia polecen w toku lekcji, stawianie hipotez i weryfikowanie ich w
dziataniu (domyslam sie i probuje wykonac ¢wiczenia, nawet za ceng popetnienia btedu),
przeciwstawiania sie elementom odwracajgcym uwage (,zagadujacy” kolega),
powstrzymywanie sie od komentowania poszczegdlnych aktywnosci w jezyku polskim itd.

e Rozpoczynanie realizowania nowej partii materiatu od refleksji nad zadaniami i tresciami,
jakie przed nimi stojg (np. w postaci rubryki [W tym rozdziale] nauczysz sie...) oraz konczenia
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jej refleksjg na temat efektédw uczenia sie. W trakcie realizacji zasadne jest omawianie z
uczniami celdw i oczekiwanych efektéw wybranych éwiczen.

e Zwracanie uwagi ucznidw na typowe polecenia w podreczniku, oméwienie technik
wykonywania tych éwiczen. Konsekwentne stosowanie ikonek prezentujgcych uczniom typ
¢wiczenia.

e Wzmacnianie tendencji do uczenia sie metodg préb i poszukiwan oraz poprawiania wtasnych
bteddw.

e Promowanie kreatywnosci, podejmowania indywidualnych préb wykorzystania jezyka.

e Zachecanie ucznidéw do samodzielnej pracy. Podczas zaje¢ mozna wykorzystywac stowniczki
tematyczne, wyposazyé klase w kacik czytelniczy z materiatami w jezyku angielskim,
wykorzystywac filmy DVD oraz zachecaé uczniéw do podejmowania podobnych wysitkdw na
wtlasng reke. Jezykowe gry i kursy komputerowe, stuchanie nagran, ttumaczenie
obcojezycznych piosenek, zwroty i wyrazenia przyswajane podczas wakacyjnych wojazy — to
wszystko stymuluje pamiec i stanowi ogromny wktad w nauke jezykow.

e Stosowanie strategii oceniania, w ktérych uwydatnia sie sukcesy i osiggniecia ucznia (umiem,
potrafie).

e Regularne stosowanie elementéw samooceny.

o  Woykorzystanie w procesie dydaktycznym autonomizujgcych materiatéw zawartych w
Europejskim Portfolio Jezykowym dla dzieci od 6 do 10 lat.

Przyktadowy projekt zachecajacy uczniow do korzystania ze stowniczkéw obrazkowych oraz
samodzielnego tworzenia stownika®

Klasowy stownik obrazkowy

Uczen potrdfi:
— wspottworzy¢ klasowy stownik obrazkowy
— pracowac w parach, grupach oraz z catg klasg
Uczen zna role stownika w nauce jezyka
Mo:zliwe do wprowadzenia/utrwalenia elementy jezykowe:
1. Utrwalanie zasobu stownictwa uczniéw
2. Wzmocnienie motywacji uczniéw do nauki jezyka angielskiego
3. Woyrabianie umiejetnosci korzystania ze stownika obrazkowego
Materiaty potrzebne nauczycielowi:
segregator, zapas koszulek do segregatora, , przektadki” do segregatora, réznego rodzaju stowniki

oraz stowniki obrazkowe dla dzieci

Przygotowanie:
1. Wyjasnij uczniom znaczenie pojecia ,stownik” oraz zastosowanie rdinego rodzaju
stownikow.

2. Przedyskutuj z uczniami, jaka role w nauce jezykdw odgrywa praca ze stownikiem, pokaz
uczniom stowniki obrazkowe, tworzone z myslg o dzieciach.

Przebieg ¢wiczenia:
1. Woyjasnij uczniom, ze wspdlnie zaczynacie budowaé klasowy stownik obrazkowy jezyka
angielskiego.

> Wedtug materiatéw opracowanych w: Pamuta M., Sikora-Banasik D. (2008). Inteligencje wielorakie na
zajeciach jezyka angielskiego, czyli jak skutecznie i ciekawie uczyé dzieci w mtodszym wieku szkolnym.
Warszawa: Wydawnictwo CODN. Str. 10. Takze:
<http://www.bc.ore.edu.pl/dlibra/docmetadata?id=273&from=publication>.
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4.

5.

Uczniowie po poznaniu stownictwa z okreslonego dziatu (np. My toys) beda tworzy¢ karty
obrazkowe, ktére bedziecie wpinaé do segregatora. Przedyskutuj i ustal z uczniami zasady,
wedtug ktorych bedziecie pracowac (na lekcji, jako praca domowa, parami, kolejnymi
grupami, indywidualnie). Wyjasnij, ze rysunki/ilustracje w stowniku muszg by¢ duze (na
catg kartke), wyrazne i estetyczne. Zdecydujcie, czy bedziecie stowa podpisywac oraz w jaki
sposéb bedzie nastepowata weryfikacja (ewentualnie selekcja) wykonanych ilustracji i
napisanych wyrazow.

Konsekwentnie wzbogacajcie klasowy stownik kolejnymi kartami z ilustracjami stéwek. Po
jakims$ czasie uczniowie sami beda uwrazliwieni na poznawane stownictwo i bedg np.
przynosili ilustracje z gazet i magazyndw (folderéw reklamowych itp. przedstawiajgce
znajome stéwka).

Pracujcie z uczniami nad klasyfikowaniem stéwek w dziaty tematyczne (TOYS, ANIMALS,
FOOD itd.). Oddzielajcie poszczegdlne dziaty specjalnymi przektadkami.

Wyeksponujcie stownik w klasie, tak aby byt zawsze dostepny dla wszystkich uczniéw.

Uwagi:

Mozliwa integracja:

Ten wspdlny projekt klasowy moze byé | 1. Podpisywanie zilustrowanych stéw w jezyku
kontynuowany przez kilka lat — nawet przez polskim oraz angielskim.

caty etap nauczania wczesnoszkolnego (od |

2. Uwzglednienie podpiséw pod rysunkami w

do 11l klasy). innych jezykach, jezeli w klasie s3 uczniowie,

ktdrzy je znaja.
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Przyktadowe ikonki z podrecznika Hello Explorer, pozwalajace uczniom na rozpoznanie typu
éwiczenia oraz przewidzenie i zaprogramowanie wtasnych dziatan w toku lekcji

Listen s Play
Postuchaj Zagraj w gre/Pobaw sig

Look/Read Sing/chant
Popatrz/Przeczytaj Zaospiewa}Wyrecytuj

Make
Wytnij/ Wy konaj

Say/Talk —
Powiedz/Powtorz/
Porozmaowia)

Draw — Write
Marysuj/Pokoloruj/ = Napisz po Sladzie/
Potdcz obrazki Zakresl'W pisz/ Podpisz

Watch
Obejrzyj film

8.10. Formy organizacji pracy z uczniami na zajeciach

W poczatkowym okresie pracy z uczniami w miodszym wieku szkolnym na zajeciach jezykowych
przewaza praca z catg klasa. Nauczyciel moze w ten sposéb przyzwyczaic¢ uczniow do specyfiki zajec,
do obcowania z jezykiem polecen i materiatem przeznaczonym do realizacji tresci jezykowych oraz
wyrabiaé u uczniédw pozadane nawyki, takie jak: skoncentrowanie na toku lekcji, uwaga,
podejmowanie wysitku stawiania hipotez, praca nad poszczegdlnymi ¢éwiczeniami jezykowymi,
pozytywna dyscyplina podczas gier i zabaw. Komunikacja podczas zaje¢ wykorzystujgcych te forme
pracy odbywa sie miedzy nauczycielem a catg klasg. Uczniowie odpowiadajg na komunikaty i pytania
nauczyciela niewerbalnie, przez reakcje catym ciatem (TPR), oraz werbalnie, catg klasa.
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Po pewnym czasie, ktorego dtugosc zalezy od indywidualnych refleksji i decyzji nauczyciela, nalezy
wprowadzaé bardziej zrédznicowane formy pracy:
e imitujgcg autentyczng komunikacje prace w parach, gdzie uczniowie zazwyczaj ¢wiczg
opanowane wczesniej wtasciwe nawyki jezykowe oraz minidialogi,
e prace w grupach, ktdéra rozwija nie tylko sprawnosci jezykowe uczniéw, ale i ich
umiejetnos$¢ pracy zespole.
Do stosowanych we wczesnoszkolnym nauczaniu jezykdw obcych form pracy nalezy takze praca
indywidualna uczniéw, podczas ktdrej pracujg samodzielnie pod okiem nauczyciela monitorujacego
postepy poszczegdlnych ucznidw.

8.11. Praca z pacynka

Rola maskotki w procesie edukacji jezykowe] dziecka jest ogromna. Maskotka jest partnerem
nauczyciela® oraz poérednikiem miedzy nauczycielem a uczniami. Jest ona przyjacielem dzieci,
pomaga im, podpowiada, jesli dziecko nie rozumie polecenia, szepcze do ucha, pokazuje, co nalezy
zrobi¢. Jest zdolna do okazywania emocji: zdziwienia, zachwytu, oburzenia. Maskotka uruchamia
pamiec obrazowg, réwniez nastawiong na obrazy akustyczne. Dzieci, dzieki pacynce uczestniczgcej w
zajeciach, lepiej zapamietajg wymowe, formy gramatyczne, znaczenie stow. Pojawianie sie pacynki
podczas zaje¢ motywuje tez ucznidw do uczestniczenia w zajeciach, dostarczajgc im takze
pozytywnych emocji oraz elementéw zabawy>*.

8.12. Wykorzystanie technik dramowych w nauczaniu jezyka

Stosujagc w nauczaniu jezyka obcego dzieci techniki zabawy, nie moina pomingé¢ elementéw
zawierajgcych techniki dramowe. Drama uruchamia wyobraZnie, dostarcza emocji, wyrabia
umiejetnos¢ wspdtpracy w grupie. Stosowanie technik dramowych pozwala osadzi¢ leksyke oraz
struktury gramatyczne i formy komunikacyjne w niewerbalnym, zrozumiatym dla ucznia kontekscie i
semantyzowac znaczenia. Techniki dramowe uruchamiajg pamie¢ obrazowang, sg uczeniem sie przez
dziatanie, dostarczajg niezbednej porcji ruchu uczniom kinestetycznym. We wczesnoszkolnym
nauczaniu jezyka obcego mozna wykorzystaé nastepujace techniki dramowe:

e pantomima — swobodna, spontaniczna, wymagajgca precyzji forma komunikowania sie,
lubiana przez dzieci, ktdre uczy operowania symbolem,

e stop-klatka (freeze!) — obraz zatrzymany w ruchu, skupiajgcy uwage na jakim$ aspekcie
zagadnienia, dajgc czas na analize; technika ta moze by¢ z powodzeniem stosowana jako
¢wiczenia wyciszajace, np. podczas pobudzajacej ruchowo piosenki, ktdrej towarzyszy
gestykulacja,

e tworzenie pomnikdw — polegajace na uplastycznieniu sytuacji, w nauczaniu jezyka
znakomicie tworzy sytuacje znaczace dla realizowanych tresci,

e wywiady, rozmowy — wcielanie sie ,w role” pytajacego i udzielajgcego odpowiedszi,
doskonate ¢éwiczenie komunikacyjne, przewidujgce prace w parach,

> Por. Iluk J. (2002). Jak uczyé mate dzieci jezykéw obcych? Katowice: Wydawnictwo Gnome.
>* Osicka A, Sikora-Banasik D. (2008). Maskotka we wczesnoszkolnym nauczaniu jezykdw obcych. W: Poliglota.
Edukacja Jezykowa Dzieci, nr 7.
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e kreowanie lub odtwarzanie ruchem, gestem znaczenie zawartego w piosenkach,
rymowankach,

e organizowanie miniprzedstawien teatralnych — improwizowanych oraz starannie
przygotowanych i éwiczonych.

Stosowanie technik dramowych jest elementem treningu komunikacyjnego, uswiadamiajgc uczniom
znaczenie i potencjat komunikacji niewerbalnej oraz wdrazajgc do stosowania strategii
niewerbalnego komunikowania sie.

8.13. Zajecia jezykowe w terenie, poza klasg szkolng

Jednym ze sposobdéw na zdobycie nowych doswiadczen jezykowych, wpisanych w holistyczng
koncepcje nauczania i uczenia sie, moze by¢ wyjscie poza mury szkolne. Wprowadza to pewne
urozmaicenie, przybliza sytuacje wykorzystania jezyka do autentycznych realistycznych wykorzystan.
Moze stanowi¢ forme pracy kétka zainteresowan lub element nauczania w ramach tzw. ,zielonej
szkoty” czy dodatkowych godzin z uczniami stabszymi lub bardziej zdolnymi®.

W ramach zaje¢ w terenie mozna realizowad tresci z wybranych két tematycznych oraz okreslonych
funkcji komunikacyjnych i struktur gramatycznych®, np.:

e nazwy kolorow (np. okreslanie koloru lisci zebranych w bukiecie podczas wyprawy do

parku),

® nazwy czesci ciata,

e tryb rozkazujacy,

e pytanie o droge i jej wskazywanie,

e czas, pogoda, pory roku.

Przyktadowa zabawa ruchowa do przeprowadzenia, w ramach lekcji jezyka angielskiego w klasie
pierwszej lub drugiej na boisku szkolnym®’

Piteczki do sgsiada

Uczen potrdfi:

—rzucac piteczke jedng reka

— pracowac w grupach oraz z catg klasa
Uczen wyrabia refleks, szybkos$¢ reakcji

Mo:zliwe do wprowadzenia/utrwalenia elementy jezykowe:

>> Planowanie zajec poza klasg szkolng jest nie lada wyzwaniem — zwigzanym czesto z koniecznoscig
przetamania schematu 45-minutowej lekcji. Dochodzg do tego takze problemy prawno-administracyjne
dotyczace realizowania lekcji poza murami szkoty oraz brak wielu odpowiednich materiatéw i srodkow
dydaktycznych Jednakze warto sprobowad.

*® por. Sikora-Banasik D. (2009). Lekcja jezyka obcego poza murami klasy szkolnej. W: Jezyki Obce w Szkole, nr 8.
Str. 1-5 oraz Pamuta M., Sikora-Banasik D. (2008). Inteligencje wielorakie na zajeciach jezyka angielskiego, czyli
jak skutecznie i ciekawie uczy¢ dzieci w mtodszym wieku szkolnym. Warszawa: Wydawnictwo CODN.

> Wedtug materiatéw opracowanych w: Pamuta M., Sikora-Banasik D. (2008). Inteligencje wielorakie na
zajeciach jezyka angielskiego, czyli jak skutecznie i ciekawie uczyé dzieci w mtodszym wieku szkolnym.
Warszawa: Wydawnictwo CODN. Str. 10.
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1. Powtédrzenie nazw koloréw
2. Powtodrzenie liczebnikéw
3. Cwiczenie umiejetnosci rozumienia polecer nauczyciela i ich realizowania

Materiaty potrzebne nauczycielowi:
kilkadziesigt miekkich, réznokolorowych pomponéw z wetny (lub kolorowych plastykowych piteczek

wielko$¢ pitki tenisowej)

Przygotowanie:
Przedziel boisko, na ktérym odbywajg sie zajecia, siatka/linka/sznurkiem/ptotkiem na dwie
potowy.

Przebieg ¢wiczenia:

1. Podziel uczniéw na dwie grupy i ustaw po obu stronach siatki dzielgcej boisko na potowe.

2. Wyjasnij zasady: nauczyciel wysypuje rdwng liczbe pompondw na obie potdwki boiska.
Zadaniem ucznidéw jest przerzuci¢ jak najwiecej pompondw na strone przeciwnika. Kazdy
zawodnik moze podnosic¢ i przerzuca¢ kazdorazowo tylko po jednej pitce. Wygrywa ta
druzyna, ktéra po sygnale nauczyciela ,,stop” ma na swojej potowie mniej pompondw.

3. Podczas liczenia pompondw w kazdej kolejnej rundzie (aby wytoni¢ zwyciezce) liczcie
wspdlnie po angielsku.

4. Liczac piteczki/pompony, mozna rowniez zadawac pytanie o to, ile pompondw konkretnego
koloru znajduje sie na potowie przeciwnika. Mozna modyfikowaé zasady gry, proszac np. o
przerzucanie tylko czerwonych (lub innej barwy) pomponédw.

Mozliwa integracja:
Samodzielne wykonywanie pompondw z réznokolorowej wiéczki

9. Kryteria oceny

Ocenianie osiggnie¢ edukacyjnych polega na rozpoznawaniu przez nauczycieli poziomu opanowania
przez ucznia wiadomosci i umiejetnosci w stosunku do wymagan edukacyjnych wynikajgcych
z podstawy programowe;j i realizowanego programu nauczania oraz dokonanych postepdéw.

Kryteria oceny osiggnieé edukacyjnych ucznidw po klasie trzeciej/po cyklu ksztatcenia, to efekty
okreslone w podstawie programowej.

Leksyka

W toku trzyletniego ksztatcenia uczen stopniowo opanowuje tresci leksykalne oraz:

e potrafi potgczy¢ stowo z jego semantyzujgca wizualizacjg (gest, obrazek, dzwiek),

o potrafitgczy¢ stowa w grypy leksykalne,

o potrafi wyszukac stowo niepasujgce do danej grupy,

e umie podac przeciwienstwa, np. dla przymiotnikow (big/small), koloréw (black/white),

e przypomina sobie dawno wyuczone stownictwo,

e tworzy wiasny stowniczek,

e wie, ze w uczeniu sie stfownictwa nalezy postugiwac sie stownikiem, i potrafi z niego
korzysta¢ (wersje przeznaczone dla dzieci).
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W zakresie sprawnosci stuchania
W toku trzyletniej nauki uczen w réznym stopniu osigga nastepujgce umiejetnosci:

wyrdznia brzmienie jezyka angielskiego,

rozréznia dzwieki, takze w wyrazach brzmigcych podobnie,

rozumie i wykonuje polecenia nauczyciela, wydawane w toku lekcji, jezeli s3 elementami
rutynowymi lub sg poparte gestem,

rozumie krétkie wypowiedzi nauczyciela, pacynki, kolegéw dotyczace identyfikacji osoby,
rozumie zwroty codzienne, takie jak przywitania i pozegnania,

rozumie ogolny sens wypowiedzi, jezeli dotyczy ona spraw i przedmiotéw z jego zycia oraz
jest poparta materiatem pogladowym,

rozumie tres¢ historyjek obrazkowych oraz wychwytuje sens dialogéw w nich zawartych,
rozumie tres¢ nagran, filmow, jezeli dotyczg spraw dzieciecych i sg wypowiadane w
prostym, zrozumiatym jezyku, w wolnym tempie méwienia.

W zakresie sprawnosci mowienia
W toku trzyletniej nauki uczen w réznym stopniu osigga nastepujace umiejetnosci:

w ¢wiczeniach rozwijajgcych sprawno$é méwienia bierze udziat chetnie, z zaangazowaniem i
entuzjazmem,
potrafi powtarzaé za nauczycielem lub nagraniem,
prawidtowo i starannie wymawia poszczegdlne stowa, jezeli widzi ich poglagdowa
semantyzacje,
nazywa obiekty ze Swiata dzieciecego i potrafi je opisa¢ w prostych stowach,
recytuje wiersze, rymowanki, $piewa piosenki wraz z towarzyszgcym im nagraniem i bez
niego,
odpowiada na pytania pojedynczymi stowami i zdaniami z pomocg nauczyciela i bez niej,
samodzielnie zadaje proste pytania,
prowadzi ograniczong komunikacje w ramach wyuczonych zwrotéw (zadaje pytania i
odpowiada na nie),
odgrywa scenki, bierze udziat w mini przedstawieniach,

podejmuje wiasne, kreatywne préby stosowania wyuczonych stéw i zwrotdw.

W zakresie sprawnosci czytania
W toku trzyletniej nauki uczen w réznym stopniu osigga nastepujace umiejetnosci:

wykazuje cheé czytania w jezyku angielskim,

rozpoznaje graficzny obraz prostych stéw (czytanie globalne) oraz przyporzadkowuje do
niego wtasciwg ilustracje,

z pomoca nauczyciela i samodzielnie czyta pojedyncze wyrazy,

z pomoca nauczyciela i samodzielnie czyta proste zdania,

czyta gtosno ze zrozumieniem,

czyta cicho ze zrozumieniem,
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Z pomocy nauczyciela i samodzielnie czyta krdtkie teksty dostosowane do jego umiejetnosci
oraz dotyczace spraw mu bliskich,

czyta z podziatem na role,

podejmuje wysitek samodzielnego poszukiwania i przegladania tekstéow autentycznych
(ksigzeczki, czasopisma).

W zakresie sprawnosci pisania
W toku trzyletniej nauki uczen w réznym stopniu osigga nastepujgce umiejetnosci:

zna alfabet i potrafi przeliterowac proste stowa (trzy-, czteroliterowe),
prowadzi zeszyt lub wypetnia zeszyt ¢wiczen starannie i z zaangazowaniem,
przepisuje pojedyncze wyrazy,

wstawia litery w luki w wyrazach,

wstawia brakujgce wyrazy w luki w krétkich (jedno-, dwuzdaniowych) tekstach.

W zakresie kompetencji ,uczenia sie”
W toku trzyletniej nauki uczen w rdéinym stopniu osigga nastepujace umiejetnosci i stopniowo

ksztattuje wtasciwe postawy:

ma Swiadomos¢ zaleznosci rzetelnej pracy na lekcji z osiggnietymi wynikami,

jest zmotywowany i stara sie pracowac rzetelnie,

potrafi skoncentrowac sie i na dtuzej utrzymac uwage na przekazywanych tresciach,

umie przeciwstawié sie elementom odwracajgcym jego uwage,

zna wiasne preferencje co do sposobu uczenia sie i je stosuje,

potrafi stawiac hipotezy (zgadywanie) oraz je weryfikowac w toku pracy,

ma pozytywny stosunek do uczenia sie metodg prob i btedéw, umie skorygowac wtasne
btedy,

potrafi stosowac samoocene,

sam poszukuje okazji do uczenia sie jezyka angielskiego w codziennym zyciu (czyta ksigzki,
oglada bajki w oryginalnej wersji jezykowej).

W wyniku realizacji tresci proponowanego materiatu dydaktycznego, w toku zaprojektowanego w
scenariuszach zaje¢ procesu dydaktycznego, przy uzyciu wiasciwych metod i technik nauczaniu, w

ramach

poszczegdblnych sprawnosci jezykowych uczen powinien, w stopniu catkowitym, srednim lub

minimalnym, rozwija¢ swoje umiejetnosci jezykowe. Nalezy pamietac, ze tempo przyrostu wiedzy i
kompetencji nie jest na tym etapie takie samo dla kazdego ucznia. Ze wzgledu na cechy i réznice
rozwojowe oraz indywidualne predyspozycje, a takze indywidualny profil osobowosciowy kazdego
ucznia, proces nabywania i utrwalania wiedzy jest nierdwny i ma odmienng dynamike dla kazdego

dziecka.

Nalezy takze pamietaé, ze charakterystyczny dla tej grupy wiekowej przyrost wiadomosci i

kompetencji nie jest linearny.
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10. Metody sprawdzania osiagniec¢ ucznia w klasach I-III

Ocena w klasach I-lll ma charakter opisowy, nie powinna by¢ oceng cyfrowg. Nalezy przy tym
pamieta¢, ze uczen podlega ocenie pod wzgledem zaréwno jezykowo-komunikacyjnym, jak i
ogolnorozwojowym i wychowawczym.

Ewaluacja postepow jezykowych w nauczaniu jezyka obcego w klasach mtodszych powinna
dostarczac¢ uczniom informacji zwrotnej dotyczacej przede wszystkim jego mocnych stron, tak aby
motywowac go do dalszych dziatan oraz wywotywac poczucie dumy z osiggnietych kompetenciji.
Nauczyciel powinien chwali¢ ucznidw za nawet drobne osiggniecia, przez uzycie sformutowan typu:
Excellent! Very well! Well done!

Oczywiscie, aby taka informacja byta rzetelna i kompletna, nie mozna przed uczniem ukrywaé jego
brakéw, co powinno w przyczynia¢ sie do refleksji ucznia oraz pomdéc mu zaplanowac kolejne,
efektywne dziatania, czym przygotowuje go do podjecia odpowiedzialnosci za wtasna nauke®.

Wazine jest jednak, aby nie karaé¢ uczniéw za btedne préby uzywania jezyka, zdecydowanie
przedktadajac na tym etapie edukacyjnym komunikacje ponad poprawnosé. Nadmierne ingerowanie
w wypowiedzi dzieci i ich korygowanie mogg wywotaé lek jezykowy i zniecheci¢ do dalszych wysitkow
zwigzanych z postugiwaniem sie jezykiem obcym™.

10.1. Diagnoza przedmiotowa

Program zaktada, ze uczniowie klasy pierwszej to dzieci, ktore odbyty obowigzkowe roczne
przygotowanie przedszkolne i tym samym miaty juz stycznos$¢ z jezykiem obcym. Prawdopodobnie
wiekszos¢ dzieci bedzie za sobg miato co najmniej roczng edukacje w zakresie jezyka angielskiego,
cho¢ niewykluczone, ze w klasie pierwszej znajdg sie tez dzieci, ktdre uczyty sie innego jezyka. Wielce
prawdopodobne jest zatem, ze w pierwszej klasie znajdg sie dzieci o bardzo zréinicowanych
poziomach jezykowych. Dobrym rozwigzaniem bedzie przeprowadzenie na poczatku roku szkolnego
diagnozy przedmiotowej, tzw. diagnozy na wejsciu, aby zbadaé z jakimi umiejetnosciami przychodza
do szkoty uczniowie. Diagnoze przeprowadza sie w dwdch edycjach — wrzesniowej i majowej (na
poczatku i na zakoniczenie roku szkolnego). To uzyteczne narzedzie pozwalajgce badaé¢ postepy
ucznidow oraz monitorowac stopien realizacji podstawy programowej. Szkoty mogg stworzy¢ wtasne
narzedzie diagnozujgce lub skorzystac z rozwigzan dostepnych na rynku, np. z Diagnozy Nowej Ery.

10.2. Kontrola i ocena biezaca

Podstawa programowa naktada na nauczycieli obowigzek przeprowadzania ,na biezgco”
nieformalnej diagnozy oraz systematycznego przekazywania uczniowi i jego rodzicom (opiekunom

*% Chodori 1., Zietkiewicz E. (2003). Jak ocenia¢ w ksztatceniu zintegrowanym. Wroctaw—Warszawa:
Wydawnictwo Szkolne PWN.

> Janicka M. (2014). Pakiet metodyczny dla nauczycieli jezyka obcego. Warszawa: Wydawnictwo Ore <
file:///C:/Documents%20and%20Settings/dell/Moje%20dokumenty/Downloads/pakiet%20metodyczny%201%

20(1).pdf >. Str. 69.
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prawnym) — w sposob zrozumiaty i czytelny dla odbiorcy — informacji zwrotnej na temat poziomu
osiagnie¢ oraz postepdw ucznia w zakresie poszczegdlnych umiejetnosci jezykowych®.

Biezgca kontrola osiggnie¢ ucznia musi byé przeprowadzana systematycznie, ze wzgledu na jej cel,
ktdry polega na dostarczeniu wszystkim zainteresowanym faktycznego obrazu postepéw oraz
przedstawienie diagnozy mocnych i stabych stron ucznia. Kontrola i ocena biezaca jest prowadzona w
sposob nieformalny, przy zastosowaniu wybranych technik pracy, a informacje na temat jakosci i
efektywnosci pracy uczniow mogg by¢ gromadzone postaci indywidualnych kart obserwacji uczniéw
oraz kart obserwacji klasy.

10.3. Ocena okresowa

Celem kontroli i oceny okresowej jest zdiagnozowanie stopnia przyswojenia materiatu i okreslenia
indywidualnej dynamiki postepéw ucznia. Jest ona przeprowadzana najczesciej w postaci testow.
Przy opracowywaniu testow nalezy wzig¢ pod uwage umiejetnosci kognitywne ucznidow i dostosowad
technike testowania do wieku i stopnia rozwoju ucznidéw. Testy powinny zawiera¢ znane uczniom z
zajec techniki pracy oraz elementy zabawowe i relaksujace, tak aby nie doprowadzity do zniechecenia
i demotywacji.

10.4. Ocena podsumowujaca (catosciowa)

Ocena podsumowujgca jest przeprowadzana po kolejnym, wydzielonym etapie ksztatcenia (semestr,
klasa |, ostatnia klasa nauki). Powinna obejmowaé aspekty zwigzane z motywacjg (dyplom,
,zaswiadczenie”, certyfikat) oraz dostarczac¢ informacji dotyczacych przyrostu wiedzy i kompetencji w
odniesieniu do podstawy programowej. Ocena catoSciowa ma zazwyczaj postaé¢ opisowej karty
umiejetnosci ucznia, gdzie w sposéb tabelaryczny zaznacza sie stopien opanowania poszczegdlnych
umiejetnosci. Opisowa ocena umiejetnosci ucznidw powinna opierac sie na obowigzujgcych w danej
szkole zasadach oceniania dla edukacji wczesnoszkolnej. Nastepuje wtedy zintegrowanie dziatan
edukacyjnych na poziomie oceniania i dostarczania informacji na temat osiggnie¢ uczniéw.

10.5. Stosowanie samooceny

Samoocena jest bardzo znaczgcym elementem catego systemu oceniania. Wtasciwie przeprowadzona
samoocena wzmacnia tendencje do uczenia sie metodg prob i poszukiwan oraz poprawiania
wtasnych bteddéw, a takze wdraza ich do samodzielnego planowania i kontroli wtasnego procesu
uczenia sie®. Jest podstawa podejmowania przemyslanych, zaplanowanych wysitkéw w celu
zrealizowania realistycznych, ale ambitnych celéw. Jest to jednakie umiejetnos$é, ktdorg uczniowie
muszg naby¢, a nastepnie doskonali¢ w toku swojej nauki szkolnej, samoocena rozwija sie bowiem
wraz z rozwojem dziecka i zalezy od wielu czynnikdw, zaréwno poznawczych, jak i spotecznych®.
Zadaniem wiec kazdego nauczyciela, takze nauczyciela jezykdw obcych, pracujacego z dzieémi w

60 Rozporzadzenie Ministra Edukacji z dnia 14 lutego 2017 roku w sprawie podstawy programowe;j (op. cit.).
®' Brzeziriska A. (1994). Edukacja poprzez aktywne uczestnictwo. Edukacja i dialog, nr 9. Str.24

%2 Chodori l., Zietkiewicz E. (2003). Jak ocenia¢ w ksztatceniu zintegrowanym, Wroctaw—Warszawa, Wyd.
Szkolne PWN.
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wieku wczesnoszkolnym jest wdrazanie dzieci do samokontroli i samooceny oraz pomoc w

wypracowywaniu skutecznych strategii im stuzgcych. Podstawa programowa zaleca zachecanie

ucznidéw do podejmowania préby samooceny wifasnej pracy i stosowania réznych technik stuzgcych

uczeniu sie®, a niniejszy program proponuje nastepujaca procedure ,drobnych krokéw”, bedacych

przygotowaniem ucznia do samooceny swoich osiggnieé jezykowych:

Przeprowadzenie swobodnej rozmowy z uczniami o umiejetnosci rzetelnego oceniania
swojej wiedzy i swych umiejetnosci — nie tylko jezykowych. Po takiej wstepnej rozmowie
dotyczacej samego pojecia samooceny oraz uswiadomieniu uczniom, co to sg umiejetnosci
jezykowe i jak mozna je doskonali¢, nalezy do poruszanych watkdow wracac systematycznie.
Zwracanie uwagi ucznidw na rodzaj sprawnosci jezykowej, jakg doskonalg w toku kolejnych
¢wiczen jezykowych. Zwracanie uwagi na ikonki towarzyszgce ¢wiczeniom w podreczniku.
Trening przygotowujgcy do pracy z kartami samooceny. Po wykonaniu wybranych przez
nauczyciela éwiczen mozna ,na biezgco” wprowadzaé elementy treningu samooceny: Jak
starannie wykonates cwiczenie?, Czy jestes zadowolony ze swojej pracy?, Jakq ocene
wystawisz sam sobie za wykonanie tego ¢wiczenia?

Nastepnie powinno odby¢ sie wspdlne sprawdzenie c¢wiczenia, podkreslenie btedow i
wzbudzenie w uczniach kolejnej refleksji — odnoszacej sie do tego, jak adekwatna jest
samoocena ucznia do jego rzeczywistych osiggniec: lle btedéw udato ci sie poprawi¢ w
wykonanym cwiczeniu?, Czy ocena, jakq sobie wystawites, pasuje do jakosci wykonania
¢wiczenia?

Praca z kartami samooceny, odnoszgcymi sie do pewnej partii zrealizowanego materiatu,
zamieszczonymi w podreczniku.

Praca z kartami oceny biegtosci jezykowej zamieszczonymi w Europejskim Portfolio
Jezykowym dla Dzieci od 6 do 10 lat.

Takie stopniowe zwiekszanie zakresu stosowanej samokontroli i samooceny powoduje, ze

uczniowie zaczynajg rozumieé, jakie s wymagania wobec nich, i kazdy z nich zaczyna planowac

swoje wtasne dziatanie tak, aby wymaganiom tym, w miare swoich sit sprostaé. Jezeli jest do tego

gotowy, prébuje kontrolowaé proces swojego uczenia sie i nim kierowac. Jest to poczatek

konkretnych dziatann zmierzajacych do rzetelnej oceny swych postepdw, przy wzmocnionej

motywacji do osiggniecia konkretnego, jasno i czytelnie sformutowanego, osiggalnego sukcesu.

10.6. Portfolio jezykowe

Europejskie Portfolio Jezykowe to dokument, ktéry ma towarzyszy¢ uczgcemu sie przez caty czas

trwania jego wtasnego procesu uczenia sie jezykdw obcych w szkole i poza nig.

Portfolio umozliwia nauczycielowi:

poznanie ucznia, okreslenie jego mocnych i stabych stron,

skuteczng pomoc w dobraniu odpowiednich dla ucznia sposobdéw nauki,
budowanie motywacji ucznia na jego mocnych stronach,

wspieranie ucznia w wierze, ze odniesie sukces,

6 Rozporzadzenie Ministra Edukacji z dnia 14 lutego 2017 roku w sprawie podstawy programowej (op. cit.).
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e ksztatcenie kompetencji interkulturowej ucznia®.

Uczen, jako jego uzytkownik, na drodze do samodzielnosci w nauce jezyka moze dzieki pracy z
dokumentem:

o okresli¢ swoj poziom opanowania jezyka,

e poznac wiasne potrzeby i okresli¢ cele uczenia sie,

e kontrolowac swoje postepy w nauce lub zdiagnozowac ich brak,

e oceni¢ dynamike przyrostu swojej wiedzy i umiejetnosci®.

Wedtug najnowszych badan® praca z Europejskim Portfolio Jezykowym we wczesnym etapie
ksztatcenia (klasy I-Ill szkoty podstawowej) przyczynia sie do znacznego wzrostu motywacji uczniéw,
podnosi umiejetnos¢ samooceny oraz autonomizuje uczniéw.

11. Planowanie pracy

Badania koncentracji dzieci dowiodty, ze ulega ona naturalnym wahaniom w rytmie co cztery minuty.
W planowaniu zaje¢ nalezy uwzgledni¢ rytmicznosé tych wahan i zaprogramowad aktywnosci w
sposob, ktory uwzgledni ich specyficzny, sinusoidalny ukiad:

e po fazach wymagajacych duzego wysitku (nauka stownictwa, ¢wiczenia poprawnej
wymowy, czytanie, pisanie) powinny nastepowac elementy zwigzane z relaksem lub
zabawa,

e po ¢wiczeniach pobudzajgcych naturalng aktywnos$¢ ruchowa dzieci (gry ruchowe, piosenki
aktywizujgce, uzycie jezyka ciata) nastepujg ¢wiczenia wyciszajace (rysowanie, kolorowanie,
podpisywanie obrazkéw, przepisywanie)®’,

e po c¢wiczeniach wymagajgcych aktywnosci ucznidw w sferze uzycia jezyka powinny
nastepowac ¢wiczenia odtwodrcze, w ktorych materiat jest uczniom znany, a ich wykonanie
przychodzi uczniom bez zbytniego wysitku.

Dtugos¢ wszystkich aktywnosci wykonywanych w toku lekcji powinna waha¢ sie od 5 do 8 minut.
Nalezy pamietac, aby zajecia oparte byly na pewnej osi tematycznej, tak aby wszystkie aktywnosci
byty ze sobg powigzane lub wynikaty jedna z drugie;j.

W wyniku dobrego planowania zajecia jezykowe posiadajg nastepujgce cechy:
e adekwatnosé do wieku i cech rozwojowych uczniéw,

* Gorzelak M. Pamuta M. (2008). Europejskie Portfolio Jezykowe dla Dzieci od 3 do 6 lat i od 6 do 10 lat. Jezyki
Obce w Szkole, nr 4.

® Jw.

% W 2010 r. ORE opracowato projekt promocji i wdrozenia EPJ do szkét. Celem jego byto zachecenie nauczycieli
do korzystania z opracowanych polskich wersji EPJ, a takze otrzymanie informacji zwrotnej na temat tego, jak
ten materiat jest wykorzystywany przez nauczycieli, jakie sg plusy, a jakie minusy, oraz jakie korzysci maja
uczniowie korzystajacy z EPJ. Raport dostepny na stronie http://www.ore.edu.pl/s/240.

 Nluk J. (2002). Jak uczy¢ mate dzieci jezykdw obcych? Katowice: Wydawnictwo Gnome.
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e odpowiednio dobrane tresci, tzw. input,

o wilasciwy stopien trudnosci,

e jasne i czytelne wymagania,

e odpowiedni uktad aktywnosci,

e elementy autonomizujgce oraz indywidualizujgce ucznia,

e ,zamkniety” uktad zaje¢ lub cyklu zaje¢, tworzacy pewng catosc.

W toku planowania poszczegdlnych zaje¢ nalezy uwzglednic¢ nastepujgce procedury:

e czynnosci przygotowawcze — takie jak: wstepne czynnosci organizacyjne, sprawdzenie
obecnosci, sprawdzenie pracy domowej, przyjecie przez uczniow wifasciwej postawy
uczestnictwa w zajeciach,

e rozgrzewka jezykowa — polegajgca na zaprogramowaniu u uczniéw nastawienia jezyk na
odmienny niz ojczysty, wykorzystujgca poznane piosenki, wierszyki, elementy rutynowe;
rozgrzewka moze tez byé zwigzana z powtdrzeniem materiatu oraz nawigzaniem do nowego
tematu, tzw. budowaniem kontekstu,

e prezentacja materiatu — w atrakcyjny sposéb zapoznajgca ucznidw z nowymi tresciami,
stownictwem, historyjka, piosenka,

o faza utrwalania prezentowanego materiatu — polegajgca na zorganizowaniu sekwencji
aktywnosci majgcych na celu utrwalenie i zautomatyzowanie materiatu,

e faza polegajaca na odtwdrczym (i, o ile to mozliwe, twdrczym) zastosowaniu poznanego
materiatu,

® czynnos$ci konczace zajecia — takie jak: zadanie pracy domowej, podsumowanie pracy,

czynnosci zwigzane z samooceng i autonomizacjg uczenia sie.

12. Materialy edukacyjne i pomoce dydaktyczne

12.1. Zasada pogladowosci w nauczaniu dzieci jezykow obcych

Dla skutecznego i stymulujgcego procesu dydaktycznego bardzo istotne jest wiec zachowanie zasady
pogladowosci: proces nauczania powinien by¢ oparty na konkretnych pogladowych tresciach z
wykorzystaniem pogladowych materiatéw dydaktycznych (obrazek, gest, mowa ciata, rysunek,
rekwizyt, realia), a nie na ich ekwiwalentach stownych w rodzimym jezyku.

W pierwszym okresie mtodszego wieku szkolnego pamiec dziecka jest w duzej mierze zalezna od
warunkéw, w jakich odbywa sie zapamietywanie. Dziecko lepiej pamieta materiat obrazowy,
konkretny. W miare uptywu czasu nastepuje u dzieci wzmozony rozwdj pamieci oraz jej jakosciowa
przemiana, w ktorej dziecko nabiera umiejetnosci abstrakcyjno-logicznego zapamietywania
materiatu. Szybkosc¢ i trwatosé, czyli skutecznosé, zapamietywania wzrasta.

Podczas zajec jezykowych uruchamia sie zaréwno pamiec stowna, jak i obrazowa. Pamie¢ obrazowa
jest nastawiona na zapamietywanie obrazéw i ich sekwencji bez zawartosci znaczeniowej. Obrazy
moga byc¢ nie tylko wzrokowe, takze stuchowe lub ruchowe. Pamie¢ stowna, nazwana inaczej
pamiecig mysli, dotyczy rozumienia znaczenia oraz tresci powigzanych ze sobg logicznie.

45



Oba rodzaje pamieci sg bardzo istotne dla uczenia sie jezyka. Pamiec¢ stowna jest bezposrednim
,magazynem” semantycznych tresci jezykowych. Uruchomienie pamieci obrazowej moze natomiast,
przez skojarzenia z konkretnym obrazem, pomdc uczniowi przywotaé konkretne tresci®.

12.2. Materialy dla ucznia

Proponowany w programie materiat ksztatcenia zostat dobrany z uwzglednieniem

wyrdzniajgcych go cech:

e zgodnos$¢ z obowigzujgcy podstawg programows,

e wiasciwie dobrane tresci ksztafcenia,

e odpowiednio dobrane i opracowane techniki pracy w poszczegdlnych c¢wiczeniach
jezykowych,

e nastawienie na przygotowanie ucznidéw do komunikacji z autentycznymi uzytkownikami
jezyka angielskiego (sekcja Wonderful World oraz materiaty pogladowe),

e rozwdj sprawnosci jezykowych zaprogramowany adekwatnie do charakterystyki uczniow
klas | oraz Il'i Ill jako uczacych sie jezyka angielskiego (prymarne potraktowanie sprawnosci
stuchanie oraz moéwienia),

e interesujace i stymulujgce ujecie tresci,

e elementy autonomizujgce prace ucznia (sekcja pt. / can oraz wtasciwie opracowane
aktywnosci w zeszycie ¢éwiczen Funbook), miedzy innymi: ¢wiczenia dla uczniéw szybciej
pracujgcych (More Fun), sekcja do samodzielnego utrwalania stownictwa (Active Dictionary)
oraz Bank Pomystow dla nauczycieli z dodatkowymi kartami pracy,

e multisensoryczny przekaz tresci oraz ¢wiczenia zaprogramowane w mysl zasady ,uczenia
przez dziatanie” — materiat wizualny, audio, praca z naklejkami, ¢wiczenia TPR, prace
plastyczne, projekty, lekcje okoliczno$ciowe oraz scenariusze krétkich przedstawien.

Zachowujac wszystkie zasady i uwarunkowania, ktére musza by¢é uwzglednione przy
przygotowywaniu publikacji przeznaczonych dla tej grupy wiekowej, materiat odznacza sie
nowatorskim ujeciem. W swej warstwie ilustracyjnej, w mysl zasady ,realizmu dydaktycznego”,
opiera sie na materiatach National Geographic w postaci duzych, barwnych zdje¢. Zdjecia
przedstawiajg elementy z Zzycia dzieci w réinych spoteczeristwach swiata, wybrane fakty
realioznawcze (np. szkoty w réznych kulturach, typowe jedzenie czy charakterystyczne zabawki lub
formy zabaw) oraz elementy $wiata przyrody. Praca z materiatem podrecznikowym oraz zawartym w
zeszycie ¢wiczen jest wiec swego rodzaju ,podrézg” i oglagdaniem $wiata. Osadza to nauke jezyka
angielskiego oraz podejmowany przez ucznidw wysitek zmierzajgcy do rozwoju sprawnosci
jezykowych, w tym kompetencji komunikacyjnej, w zupetnie innym, nowym, zblizonym jak
najbardziej do realidow, kontekscie. Takie materialy wywotujg w dzieciach postawe ciekawosci
poznawczej oraz otwartosci na inne kultury i jezyki.

Ponadto, w zwigzku z faktem, Ze podstawa programowa zaleca wykorzystywanie autentycznych
materiatéw Zrédtowych (zdje¢, filméw, nagran audio, ksigzeczek), w tym z uzyciem narzedzi
zwigzanych z technologiami informacyjno-komunikacyjnymi, takich jak np. tablice interaktywne z

o Cechy pamieci u dzieci por. Przetacznikowa M., Makietto-Jarza G. (1985). Psychologia rozwojowa i
wychowawcza wieku dzieciecego. Warszawa: WSiP.
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oprogramowaniem, urzadzenia mobilne®, doskonatym uzupetnieniem zaje¢ s filmy opracowane w
serii DVD Club, prezentujace tresci ksztatcenia w sposdb atrakcyjny, nawigzujgcy do idei ,realizmu
dydaktycznego”, z wykorzystaniem materiatéw National Geographic. Nauczyciel moze prezentowac
uczniom materiaty umieszczone w sieci, na stronie National Geographic Kids™.

12.3. Materialy dla nauczyciela i pomoce dydaktyczne

Materiaty dla nauczyciela dostarczajg duzej ilosci rozwigzan dydaktycznych i pomystéw, réwniez
odnoszacych sie do mozliwych probleméw i trudnosci w pracy z uczniami klas mtodszych. Zapewniajg
mozliwos¢ prowadzenia kursu w sposdb bardzo elastyczny, z mozliwoscia dopasowania go do
indywidualnych warunkéw szkoty oraz przewidujacy indywidualizacje pracy z uczniami o réznych
poziomach jezykowych i potrzebach edukacyjnych. Podsuwajg pomysty na interesujgce i efektywne
¢wiczenia, skierowane do dzieci z szeroko rozumianymi specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

Materiaty dla nauczyciela w serii Hello Explorer

Ksigzka Nauczyciela Bank Pomystéw Multibook
zestaw dodatkowych materiatéw do oprogramowanie do tablic
kopiowania interaktywnych
scenariusze zadania utrwalajgce materiat z interaktywne ¢wiczenia,
poszczegolnych lekcji, rozdziatu, dodatkowe zasoby w postaci
informacje kulturowe, zadania do wykorzystania w domu, flashcards i animowanych
transkrypcje nagran zadania wspierajgce grafomotoryke i | historyjek,
audio oraz ptyty CD-audio | nauke pisania, filmy i nagrania audio
zadania dla uczniow szybciej Zintegrowane z ¢wiczeniami do
pracujgcych, stuchania
historyjki z rysunkami wspierajqce
nauke czytania,
wskazowki dla nauczyciela lub rodzica
—do kazdej karty

Ponadto nauczyciel ma do dyspozycji rozwigzania technologiczne do diagnozy przedmiotowej,
testowania, oceny opisowej oraz komunikacji z rodzicami.

& Rozporzadzenie Ministra Edukacji z dnia 14 lutego 2017 roku w sprawie podstawy programowej (op. cit.).
7 http://kids.nationalgeographic.com/.
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13. Praca z uczniem o specjalnych potrzebach edukacyjnych

Szkota, a wiec i kazdy nauczyciel, ma obowigzek rozpoznania specjalnych potrzeb edukacyjnych
poszczegoblnych ucznidow. W konsekwencji nalezy podja¢ dziatania majgce na celu zindywidualizowane
wspomaganie rozwoju kazdego ucznia, stosownie do jego potrzeb i mozliwosci’.

Indywidualne, podmiotowe podejscie nalezy sie kazdemu uczniowi, nie tylko temu, ktéry ma
problemy, ale takze przecietnemu oraz zdolnemu. Przed nauczycielami jezyka angielskiego w klasach
I-1ll stoi duze wyzwanie. Z jednej strony ich zadaniem jest wspomaganie dzieci w rozwoju
umiejetnosci komunikowania sie, z drugiej — sprawna organizacja lekcji w klasach, ktdre najczesciej
liczg ponad dwadziescioro ucznidw z indywidualnymi potrzebami, umiejetnosciami i osobowosciami.

Dodatkowe karty pracy dla uczniéw w serii Hello Explorer
Do wykorzystania na lekcji, w ramach zaje¢ wyréwnawczych lub jako zadania domowe

Reinforcement Karty za pomocq, ktorych uczen utrwala tresci z podrecznika. Sq
przeznaczone przede wszystkim dla tych uczniéw, ktérzy majq
trudnosci z przyswajaniem materiatu nauczania z danego rozdziatu.

Extra homework Karty powtdrzeniowe ze stownictwem z danego rozdziatu. Sg
przeznaczone dla wszystkich uczniéw jako praca domowa.

Graphomotor activities Przeznaczone sq dla wszystkich uczniow, a zwtaszcza dla tych z
zaburzongq grafomotorykq.

Extension Zadania wykraczajgce poza zakres tresci zawartych w danym

rozdziale. Sq przeznaczone dla uczniow zdolnych i majgcych wiedze
wykraczajgcq poza zagadnienia omawiane w podreczniku.

Missing words Proste historyjki wykorzystujgce podstawowe stownictwo. Jest to
praca w grupach, umozliwiajgca uczniom usystematyzowanie
poznanego stownictwa. Jednoczesnie karty wprowadzajq elementy
¢wiczenia ze stuchu i poprawnej wymowy oraz przygotowujq do
nauki czytania.

Nauczyciel jezyka obcego w klasach I-lll, w swej pracy z uczniem o specjalnych potrzebach
edukacyjnych, powinien oprzec sie na zasadach indywidualnej pracy z dzieckiem, sformutowanych w
Programie nauczania — uczenia sie , Elementarz Odkrywcow”’%:

e Staraj sie usamodzielnia¢ dziecko.
e Dostosuj sposéb komunikowania sie do jego mozliwosci psychofizycznych.

e Informuj go o sposobie wtasnego rozumowania.
e Badz dyskretny.

e Badz konsekwentny w prezentowaniu wartosci.
e Zachecaj do dziatan twérczych.

e Inicjuj dziatania twdrcze.

Pobudzaj wyobraznie.
e Utrzymuj porzgdek w swoim otoczeniu.

71 Rozporzadzenie Ministra Edukacji z dnia 23 grudnia 2008 roku w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogdlnego w poszczegdlnych typach szkét (Dz.U z 2009 r. Nr 4, poz.
17).

72 Program nauczania ,Elementarz Odkrywcow”, Wydawnictwo Nowa Era.
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e  Wstuchuj sie w racje dziecka.
Podazaj za jego rozumowaniem.

e Podawaj i ¢wicz z nim wszystkie metody pracy potrzebne do wykonania zadania.
e Nie pospieszaj go.

e BadZ gotowy do zmiany sposobu dziatania.

e Prezentuj swoje poczucie humoru z umiarem.

e Dawaj przyktady dobrych rozwigzan.

Wykorzystuj na biezgco zdarzenia do formutowania przyktadédw pozadanych postaw.

Prezentuj przyktady réznych zachowan w takiej samej sytuacji.

e Prezentuj inne wzorce, jezeli postepowanie ucznia wynika z przyjecia przez niego postawy
niezgodnej z przyjetym systemem wartosci.

e Nawigzuj kontakty z uczniem na ptaszczyznie rzeczywistych trudnych sytuacji, z ktérymi ma

do czynienia.

13.1. Praca z uczniem zdolnym

Diagnoza uzdolnien jezykowych w mtodszych klasach jest dosy¢ trudna, ale nie niemozliwa. Polega
ona przede wszystkim na obserwacji dziatalnosci ucznidw podczas zajeé. Na zajeciach jezyka obcego
juz w mtodszych klasach mozna dostrzec u wybranych uczniéw pewne predyspozycje, wieksze
mozliwosci twdrcze oraz uzdolnienia. Bezposrednia obserwacja powinna trwac przez dtuzszy czas i
obejmowac réznorodne formy pracy.

Nalezy jednak pamietac, ze nie nalezy diagnozowac zdolnosci tylko przez analize efektow ksztatcenia.
Uczniowie zdolni czesto osiggajg lepsze wyniki niz ich przecietni rowiesnicy, ale jest takze i grupa
uczniow zdolnych, ktérzy takich wynikéow nie prezentujg, np. znajdujac sie pod presjg grupy lub, z
powodu przystepnosci materiatu i braku motywacji, rozleniwiajac sie intelektualnie. Cechy ucznia
zdolnego to”*:

e szybkie uczenie sie i szybkie przyswajanie prezentowanego na zajeciach materiatu,

e samodzielno$¢ (np. korzystanie ze stownika, znakomita orientacja w podreczniku,
notatkach),

e umiejetnos¢ samodzielnego wyszukiwania informacji i sktonnos¢ do takich dziatan oraz
wykorzystywanie sytuacji pozalekcyjnych i zyciowych do uczenia sie jezyka,

e twdrcze podejscie do realizowanych zadan,

e preferowanie zadan problemowych, wymagajgcych samodzielnego myslenia,

e dociekliwos¢ i otwartos¢ poznawcza,

e komunikatywnos¢, duzy zasdb stownictwa,

e umiejetnosé przekazywania informacji z wykorzystaniem réznych strategii (np. jezyk ciata,
omowienie), nawet przy niewielkim zasobie stownictwa w poczatkowej fazie nauki,

e niechec do schematéw, np. dryli jezykowych, i prostych éwiczen,

e skfonno$¢ do analizy struktury jezyka,

e podejmowanie ryzyka zwigzanego z produkcjg jezykowg — che¢ uczenia sie metodg prob i
btedéw oraz umiejetnos¢ poprawy wtasnych btedéw.

7 Kietczewska A K. (2011). Wykorzystanie potencjatu uczniéw zdolnych w nauczaniu jezyka obcego. W: Jezyki
Obce w Szkole, nr 1. Str. 43.
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Po rozpoznaniu uzdolnien ucznia powinno sie zapewnié mu jak najlepsze warunki do indywidualnego
rozwoju i wspiera¢ go w osigganiu jak najlepszych wynikéw w uczeniu sie jezyka obcego. Mozna to
osiagna¢ przez’*:

e nawigzanie osobistego i bezposredniego kontaktu z uczniem, omawianie planowanych
dziatan oraz systematyczne monitorowanie przebiegu wspdtpracy,

e zindywidualizowanie zaje¢ i zréznicowanie zaje¢ w klasie szkolnej, np. dawanie uczniom
zdolnym zadan wymagajacych wiecej kreatywnosci oraz samodzielnosci, zadawanie
dodatkowych, stymulujgcych i ciekawych prac domowych, a zwolnienie z prostych,
schematycznych ¢wiczen,

e obsadzanie uzdolnionych uczniéw w roli ekspertdw podczas zaje¢,

e stwarzanie uczniom okazji do dzielenia sie doswiadczeniami dotyczgcymi skutecznych
strategii i sposobOw uczenia sie jezyka,

e zachecanie do tworzenia stowniczkéw, plakatéw, kart obrazkowo-wyrazowych, materiatéw
poglagdowych do wykorzystania indywidualnego oraz jako pomoc dydaktyczna dla catej
klasy,

e tworzenie grup wsparcia, w ktdrych ramach uczniowie zdolni pomagajg podczas zajeé
uczniom stabszym.

Dobrym rozwigzaniem jest organizowanie dodatkowych form pracy poza lekcjami. Formy takie mogg
obejmowac indywidualne spotkania nauczyciela z uczniem, prace w ramach kota zainteresowan,
redagowanie gazetki szkolnej w jezyku obcym, zadaniowe i monitorowane przez nauczyciela
wyszukiwanie i opracowywanie materiatu dydaktycznego w internecie czy opracowywanie
materiatéw edukacyjnych, np. w postaci prezentacji PowerPoint.

13.2. Praca z uczniem dyslektycznym

Dysleksja jest to zespdt zaburzen i trudnosci w nauce czytania i pisania wystepujacy u dzieci,
niemajgcy podtoza srodowiskowego, ale — prawdopodobnie — genetyczne. Uktad nerwowy nie
funkcjonuje wifasciwie, stad zaburzenia niektérych funkcji poznawczych i motorycznych oraz ich
integracji. Terminem ,dysleksja rozwojowa” obejmuje sie zaréwno dysleksje, objawiajgca sie
specyficznymi trudnosciami w czytaniu, jak i dysortografie, polegajacg na trudnosciach w
opanowaniu poprawnej pisowni oraz dysgrafie, ktérg charakteryzuje niski poziom graficzny pisma
ucznia.

W wieku wczesnoszkolnym dysleksja objawia sie przede wszystkim dosy¢ stabg sprawnoscia
manualng, a nawet ruchowg, oraz trudno$ciami w nauce alfabetu, nierozréznianiem gtosek o
podobnym brzmieniu i liter o podobnym wygladzie, niemoznos$cia opanowania zasad kaligrafii i
nasladowania kroju liter oraz ,brzydkim pismem”. Jednoczesnie dzieci dyslektyczne nie wykazujg
braku zdolnosci intelektualnych, ich rozwdj umystowy przebiega prawidtowo.

™ Jw. Str. 43 — 47, Szymankiewicz K. (2011). Co kraj to obyczaj... O wspieraniu rozwoju ucznia zdolnego w
Europie. W: Jezyki Obce w Szkole, nr 1. Str. 25-27.
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Terapia dyslektyczna powinna obejmowac takze obszar edukacji w zakresie jezyka obcego. Niektore
zasady, metody i techniki doskonale wpisuja sie w jej zatozenia’:

e indywidualizacja pracy i zréznicowanie zajeé w klasie szkolnej,

e nauczanie wielozmystowe,

e respektowanie ,prawa do ciszy”,

e opieranie sie na pamieci mechanicznej przez przekazywanie i zapamietywanie tresci w
postaci piosenek, wierszykow, rymowanek,

e uruchamianie pamieci kinestetycznej przez ruch i gest wykorzystywane w toku lekcji oraz
¢wiczenia uaktywniajace ucznia ruchowo,

e liczne powtdrzenia w réznorodnych kontekstach,

e stosowanie ludycznych technik nauczania, wykorzystywanie gier i zabaw,

e wizualizacja wyrazéw i prezentowanie ich poglgdowej semantyzacji,

e czytanie globalne, pofaczone ze ,,zgadywaniem” stowa po zapoznaniu sie z jego graficznym
obrazem,

e stosowanie zasad oceniania wspierajgcego, nastawionego na sukces dziecka.

Ucznia dyslektycznego nalezy usadzi¢ w klasie tak, aby caty czas byt widziany przez nauczyciela, a jego
praca monitorowana przez cate zajecia. Powinno sie takze organizowaé jego prace w sposéb
odmienny’®:

e czyta¢ w klasie na gtos wszystkie instrukcje oraz teksty z podrecznika, w czytanie mozna
zaangazowac innych uczniéw, ale nigdy ucznia z dysleksja,

e pisa¢ na tablicy bardzo wyraznie, stosunkowo duzymi literami, uzywajagc odmiennego
koloru do kazdej kolejnej linijki tekstu oraz dbajgc o to, aby catos¢ byta przejrzyscie
rozplanowana,

e zaleci¢ uczniowi korzystanie z zeszytu o formacie A4, ktéry utatwia organizacje notatek,
stosowac marginesy oraz ramki wyznaczajace miejsca do zapisania tematu lekcji, nowych
stéwek, przyktadowych zdan itp.,

o wykorzystywaé¢ w pracy indywidualnej ucznia zestaw ¢wiczen o mniejszym stopniu
trudnosci,

e dawad mu wiecej czasu na zastanowienie sie i przypomnienie stéwek, zwrotow,

e dawac mu wiecej czasu na przepisywanie,

e (¢wiczenia kontrolne z reprodukcji i produkcji jezykowej przeprowadzaé po dtuzszym czasie,
dawac uczniowi wiecej czasu na przyswojenie materiatu.

Nalezy takze pamietaé o wykorzystywaniu technik relaksacyjnych, tak aby proces uczenia sie nie byt
dla ucznia zwigzany ze stresem i nadmiernym obcigzeniem emocjonalnym.

7> Sz6stak W. (2009). Wybrane zasady pracy z dzieckiem nadpobudliwym i dyslektycznym na lekcji jezyka
obcego. W: Sikora-Banasik D. (red.). Wczesnoszkolne nauczanie jezykdw obcych. Zarys teorii i praktyki.
Warszawa: Wydawnictwo CODN. Str. 260-267.

76Op. cit. oraz Bogdanowicz M., Smolen M. (2004). Dysleksja w kontekscie nauczania jezykow obcych. Gdansk:

Wydawnictwo Harmonia oraz Butkiewicz A., Bogdanowicz K. (2004). Dyslexia in the English Classroom. Gdarisk:
Wydawnictwo Harmonia.
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13. 3. Praca z uczniem z dysfunkcjami (ADHD)

Zespot zaburzen o wspdlnej nazwie ADHD (Attention Deficit Hyperactivity Disorder) to schorzenie
neurorozwojowe, charakteryzujgce sie trwatymi wzorcami zachowania, przejawiajgcymi sie w formie
nadaktywnosci motorycznej, zachowan nieuwaznych i impulsywnoéci’”’. Zaburzenia te nie maja
podtoza $rodowiskowego czy wychowawczego. Mimo ze u indywidualnych dzieci schorzenie to
przebiega w rézny sposdb, jego najbardziej charakterystyczne manifestacje to: nadruchliwosc i
nieustanne , wiercenie sie”, chodzenie po klasie oraz nieumiejetnos¢ siedzenia na jednym miejscu
przez — relatywnie— dtuzszy czas, zaburzenia uwagi i koncentracji, nieumiejetnos¢ utrzymania uwagi
na przedmiocie, brak kontroli nad wtasnym zachowaniem i impulsywnos¢’®.

Zaburzenia te utrudniajg uczniowi wtasciwe funkcjonowanie podczas zaje¢ oraz efektywng nauke,
majg réwniez wptyw na wyniki osiggane w obszarze ksztatcenia edukacyjnego. Aby wspomadc ucznia z
ADHD w jego nauce szkolnej, zaleca sie stosowanie modelu nauczania réwnolegtego, taczacego
nauczanie przedmiotu z nauczaniem odpowiedniego zachowania, oraz potozenie duzego nacisku na
koncentracje uwagi w klasie”.

Ucznia z syndromem ADHD powinno sie usadzi¢ w klasie tak, aby docierato do niego jak najmniej
rozpraszajgcych bodicoéw z zewnatrz (np. z dala od okna) oraz tak, aby jego praca mogta by¢ tatwo
monitorowana przez nauczyciela. Nalezy przy tym zmodyfikowaé proces dydaktyczny i dostosowac go
do faktu obecnosci ucznia z zaburzeniami ADHD w klasie, a takze organizowaé nauczanie go w mysl|
przedstawionych ponizej zasad®:

e ustanowi¢ jasne zasady i reguly postepowania, sformutowane w sposdb eksponujgcy
zachowania pozadane,

e spisac zasady i umiesci¢ je na widocznym miejscu w klasie tak, aby mdéc odwotywaé sie do
nich w ,trudnych” chwilach,

e rozwazy¢ zasadnos¢ spisania indywidualnego ,kontraktu” z uczniem, w obecnosci jego
rodzicow; kontrakt powinien dotyczy¢ jego sposobu funkcjonowania na zajeciach — jesli
kontrakt zostanie spisany, nalezy dazy¢ do bezwzglednego przestrzegania jego zasad,

e dzieli¢ zbyt dtugie instrukcje i polecenia na segmenty, przedstawiaé¢ je etapami oraz
monitorowa¢, czy zostaty poprawnie wykonane,

e indywidualizowa¢ prace na lekcji, starannie planowa¢ indywidualne aktywnosci ucznia z
ADHD,

e angazowac ucznia z ADHD do czynnosci porzadkowych, aby zapewni¢ mu dodatkowg ilosé
ruchu podczas zajec,

e zwracac uczniowi uwage w sposob dyskretny, najlepiej w cztery oczy.

7 Jaworska-Biskup K. (2009). Zaburzenia zachowania i koncentracji uwagi u dziecka w wieku wczesnoszkolnym.
Implikacje dla nauczania jezykdéw obcych. W: Jezyki Obce w Szkole, nr 3. Str. 1-5.

78 Op. cit.

7 pfiffner L. za: Széstak W. (2009). Wybrane zasady pracy z dzieckiem nadpobudliwym i dyslektycznym na lekgji
jezyka obcego. W: Sikora-Banasik D. (red.). Wczesnoszkolne nauczanie jezykdw obcych. Zarys teorii i praktyki.
Warszawa: Wydawnictwo CODN. Str. 260.

8 Sz6stak W. (2009). Wybrane zasady pracy z dzieckiem nadpobudliwym i dyslektycznym na lekcji jezyka
obcego. W: Sikora-Banasik D. (red.). Wczesnoszkolne nauczanie jezykdw obcych. Zarys teorii i praktyki.
Warszawa: Wydawnictwo CODN. Str. 260-276.
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Podejscie behawioralne, na ktérym opierajg sie zasady nauczania réwnolegtego, ustanawia
zewnetrzng kontrole nad uczniem, ktdry kontroluje swoje zachowanie oraz wykonuje polecenia
nauczyciela dla uzyskania nagrody badz unikniecia kary. Nalezy wiec jednoczesnie eksponowaé
sukcesy i osiggniecia ucznia, doktadnie akcentujgc, za jaka aktywnosé czy umiejetnosc¢ jest chwalony,
tak aby jego motywacja do pracy i samokontroli niepozgdanych zachowan nie wygasta.
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